BEGABTENFORDERUNG IM BILDUNGSWESEN
DER VR CHINA:
DAS SYSTEM DER "SCHWERPUNKT-SCHULEN"

Jurgen Henze

Eine der brisantesten und umstrittensten Reformmafnahmen
postkulturrevolutionirer Bildungspolitik stellt die im Januar
1978 vom Beijinger Ministerium fir Erziehung bekanntgege-
bene Reaktivierung bzw. Grindung von sogenannten
"Schwerpunkt-Schulen" dar[1]. Bei diesen "Schwerpunkt-
Schulen" (zhongdian xuexiao) handelt es sich um spezielle
Schulen zur Foérderung uberdurchschnittlich qualifizierter
Grund-, Mittel- und Hochschiiler.

Im Gegensatz zu "normalen" Einrichtungen des Primar-, Se-
kundar- und tertidren Bereichs zeichnen sich Schwerpunkt-
Schulen dadurch aus, dafd

- sie im Rahmen des jeweiligen Finanzierungsplanes deutlich
hohere Zuwendungen erhalten,

- Uber eine differenziertere administrative Struktur verfi-
gen,

- nur erfahrene, hochqualifizierte Lehrkrifte und

- Uber spezielle Eingangspriiffungen selegierte Schiiler auf-
nehmen,

- sowie im Bereich des Schulraumes und der Unterrichtsme-
dien uberproportional gut ausgestattet sind.

Historische Entwicklung

Schulen dieses Typs gibt es in der Volksrepublik jedoch
nicht erst seit 1978, vielmehr 148t sich ihre Entwicklung bis
in die 40er Jahre, also bis in die Zeit des antijapanischen
Widerstandskrieges zuriickverfolgen.

Hier waren fir Kinder von Kadern in leitender Stellung spe-
zielle "Kollektivinternate" eingerichtet worden, die einerseits
der erzieherischen, andererseits der finanziellen Entlastung
der Eltern dienen sollten [2].

Nach Grindung der Volksrepublik hatten Teile der chinesi-
schen Fihrung wiederholt den Versuch unternommen, diese
Relikte der Revolutionsjahre zu beseitigen. Ein Aufruf Mao
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Zedongs ("Die Kaderkinder sollen keine eigenen Schulen
besuchen, man muf3 sie mit den Massen zusammen erzie-
hen"[3]) im Jahre 1952 wurde offensichtlich nur von der
Provinz Shandong beherzigt. Dort erlie die Provinzregie-
rung am 6.8.1954 eine Verordnung mit dem Titel "Erlaf} zur
allmihlichen Uberfiihrung von Schulen fir Kaderkinder in
Schulen, die der Allgemeinheit offenstehen."[4]

Von dieser Ausnahme abgesehen, scheinen die ubrigen Ver-
waltungseinheiten Spezialschulen mit dem Hinweis auf den
aulerordentlich hohen Bedarf an technisch-wissenschaftlich
hochqualifizierten Arbeitskrédften weiterhin betrieben zu ha-
ben. Daran é&nderte auch eine 1955 vom Zentralkomitee der
KPCh herausgegebene Anordnung zur Auflésung von spe-
ziell fir Kaderkinder betriebenen Schulen nichts, im Gegen-
teil, nach den vorliegenden Quellen zu urteilen, wuchs die
Zahl der Internatsschulen bis zum Beginn des "Grofien
Sprungs nach vorn" im Jahre 1958 noch an, und es ist
nicht bekannt, inwieweit diese Schulen durch den "Grofien
Sprung" Uberhaupt betroffen wurden.

Als die sich 1959 formierenden Gegner der Entwicklungs-
strategie Mao Zedongs nach Mitteln und Wegen suchten, um
das sozio-okonomische und sozio-kulturelle Desaster des
"Gro3en Sprungs" zu kompensieren, entdeckten die bil-
dungspolitisch Verantwortlichen offensichtlich sehr schnell
die Internatsschulen als geeignete Bezugsgrofle fir die
Theorie und Praxis eines neu zu formulierenden bildungs-
und wissenschaftspolitischen Programms zur Uberwindung
des durch die Ereignisse des "Groflen Sprungs" hervorge-
rufenen Qualitdtsverfalls schulischer Aus- und Weiterbildung
und akademischer Lehre und Forschung.

Verschiedene Quellen lassen den Schluf3 zu, dal sogenannte
"Experimental-Schulen" bereits zu Beginn des Schuljahres
1960/61 in den Genuf} spezieller staatlicher Forderungsmaf3-
nahmen kamen: Eine von der Bildungs- und Gesundheitsab-
teilung des Parteikomitees der Provinz Jiangsu abgehaltene
Arbeitskonferenz zur Frage péadagogischer Reformen in
Grund- und Mittelschulen ergab u.a., daff in der Provinz
198 "Experimental-Grundschulen" und 69 "Experimental-Mit-
telschulen" betrieben wurden, die auf der Grundlage verin-
derter Lehrplidne, einer reformierten Unterrichtsorganisation
und neuer methodisch-didaktischer Ansétze die fachliche
(und nicht die politisch-ideologische) Kompetenz der Schiiler
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zu erhohen versuchten.[5] Dieses Konzept sah z.B. auch
die leistungsspezifische Differenzierung der Schiiler in nor-
male und Schwerpunkt-Klassen vor.[6] In Beijing wurden
zum gleichen Zeitpunkt mehrere hochkaritige Experimental-
Schulen gegriindet, darunter auch die noch niher zu be-
handelnde Jingshan-Schule.[7]

Es ist zu vermuten, daf derartige Mafinahmen zunéchst nur
in ausgewéhlten Regionen Chinas ergriffen wurden,[8] die
dafir notwendige und hinreichende politische Legitimation
scheint erst mit entsprechenden Verordnungen des Ministe-
riums fir Erziehung im Dezember 1962 erreicht worden zu
sein.[9]

Unter der Bezeichnung das System der "kleinen Schatzpa-
gode" (xiao baota) fiihrte das neue Konzept ab 1962/63 ver-
starkt zur Grindung von Experimental- oder Schwerpunkt-
Schulen auf Grund-, Mittel- und Hochschulniveau, die, &ahn-
lich den 1978 wieder oder neu ertffneten Schulen, beziiglich
der

- Finanzierung,

- Verwaltung,

- Lehrkriéfte,

- Schiler und

- raumlichen bzw. medientechnischen Ausstattung

gegeniiber entsprechenden nicht-Schwerpunkt-Einrichtungen
bevorzugt behandelt wurden.[10]

Was die Vergabe von staatlichen Mitteln zur Errichtung,
Einrichtung und Unterhaltung entsprechender Schulen be-
trifft, ergibt sich aus verschiedenen Schriften der Rotgar-
disten, daff in einzelnen Schwerpunkt-Schulen auf jeden
Schiiler etwa 20m? Fliche entfielen, in entsprechenden re-
guldren Schulen nur etwa 3/3,5m?.[11] Gleichzeitig sorgte
die stets von Komfort geprégte Schulanlage fiir Entstehungs-
kosten bis etwa 260 Yuan pro Quadratmeter, im Gegensatz
zu sonst tUblichen 70/80 Yuan.[12] Die Aufwendungen fir
den Unterhalt des Schulbetriebes beliefen sich bei den iiber
40 Beijinger Internaten fiir Kaderkinder auf ca. 280/300
Yuan pro Schiiler und Jahr, vereinzelt, wie etwa an der
"Schule des 1.Oktober", bis zu 360 Yuan.

Der Staat gewidhrte den fir die Finanzierung verantwortli-
chen Einheiten eine Unterstiitzung in Hohe von ca. 50% der
genannten jdhrlichen Kosten, was fiur den Fall der "Schule
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des 1.0ktober" pro Schiiler 180 Yuan ausmachte, im Gegen-
satz zu sonst Ublichen 37 Yuan an "gewdhnlichen" Schulen.

Die Unterschiede im Bereich der Verwaltung und des Lehr-
bzw. Angestelltenkorpers werden deutlich, wenn wir erfah-
ren, rdal 7z B ans der liSehulefides; 1 JOktober' “tauf” 1500
Schiller iber 240 mit Verwaltungs-, Hilfs- und Lehraufga-
ben betreute Personen (inkl. Géartner, Handwerker, Arzte,
Krankenschwestern, Chauffeure) entfielen.[13]

Rekrutierungspotential und Verlauf des Aufnahmeverfahrens
fir die Schiiler, beides kann nach Verotffentlichungen der
Rotgardisten nur ansatzweise beschrieben werden. Wenn zu
Beginn unserer Analyse darauf hingewiesen wurde, daf3 man
Spezialschulen die Aufgabe der Forderung uberdurchschnitt-
lich "qualifizierter" Schiiler zuordnete und in diesem Zusam-
menhang "qualifiziert" nicht mit "begabt" gleichgesetzt wer-
den darf, dann entspricht das nicht linguistischer Spitz-
findigkeit, sondern eher nachweisbaren Realitdten:

So wurden fur die genannten Spezialschulen vorwiegend sol-
che Kandidaten ausgewédhlt, die (1) mit Uberdurchschnittli-
chen Kkognitiven Leistungen und (2) positiv eingeschétztem
politischen Verhalten aufwarten konnten oder/und (3) von
solcher "Klassenherkunft" waren, daff ihre Eltern der Kate-
gorie '"aus guter Klasse stammend" (jieji chengfen haode)
angehorten. Dabei wiederum dirfte Vertretern "revolutionéd-
rert Kader!'';S U revolutionarer Armeeangehoriger” und  "re=
volutionédrer Méartyrer" die hochste Prioritit zugekommen
sein. Diese Form der Zulassung hatte auf allen Ebenen der
Spezialschulen zur Folge, da unter den Eltern der Schiiler
der prozentuale Anteil exklusiver gesellschaftlicher Grup-
pen, allen voran die der Kader, Armeeangehdérigen und der
Intelligenz, auflerordentlich hoch war.[14]

Die Zulassung eines Schiilers scheint daher in hohem Mafie
vom Prestige und Durchsetzungsvermégen (wir koénnten
auch von "Macht" sprechen) des familidren Hintergrundes,
vor allem durch die soziale Stellung des Vaters determiniert
gewesen zu sein. Dies galt wahrscheinlich um so signifikan-
ter, je hoher das gesellschaftliche Prestige der gewéhlten
Schule war.[15]

Im Bereich der Unterrichtsorganisation kénnen wir in den
verschiedenen Schulen eine Kombination innerer und &aufle-
rer Differenzierung feststellen.[16] Im Falle der &ufleren
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Differenzierung lag zudem sowohl der fachlbergreifende als
auch der fachspezifische Ansatz vor, der fir die nach Klas-
sen, Kurs- und Niveaugruppen differenzierten Schiiler einen
optimal gefédcherten und auf individuelles Leistungsvermogen
abgestimmten Unterricht vorsah.

Damit wurde auch in der Schule ein Abbild des fir das Bil-
dungswesen geltenden Prinzips vom System der "kleinen
Schatzpagode" geschaffen.

Leider ist uns die Gesamtzahl solcher Schulen zu Beginn
der sechziger Jahre bzw. ihre quantitative Entwicklung bis
zur Kulturrevolution im Jahre 1966 nicht bekannt. Wir wis-
sen jedoch, daf3 z.B. in der Provinz Shandong (die 1952 als
einzige Verwaltungseinheit den Versuch zur Abschaffung
der Internate flir Kaderkinder unternommen hatte) im Jahre
1963 eine Konferenz stattgefunden hat, die der Planung des
Aufbaus eines Bildungswesens auf der Basis des Systems
der "kleinen Schatzpagode" diente und entsprechende Be-
schliisse fafite. Danach wurden 235 Mittelschulen, oder 25%
der ingesamt auf Provinzebene vorhandenen Vollzeit-Mittel-
schulen zu Schwerpunkt-Schulen und von ihnen nochmals 36
(= 4%) zu absoluten "Spitzen-Schulen" erklidrt. Was die
Grundschulen betrifft, so erklarte man 1.472, oder 31% der
insgesamt vorhandenen Vollzeit-Grundschulen zu Schwer-
punkt-Grundschulen und wéahlte von ihnen 162 (= 3%) zur
besonderen Forderung aus.[17] Der hohe Prozentsatz von
Schwerpunktschulen in der Provinz Shandong diurfte u.E.
ein Maximum fur die Situation in den 29 Provinzen, autono-
men Gebieten und regierungsunmittelbaren Stiddten darstel-
len. In der Regel ist ein Anteil von 10-20% zu vermuten.

Es Uberrascht nicht, daff angesichts der massiven Privile-
gien, die Schiillern an ihren Schwerpunkt-Schulen zuteil
wurden, die Rotgardisten im Zuge der Kulturrevolution die
Spezialschulen aufs &duflerste verurteilten. Pridikate, wie
"stdmmiges Bollwerk der schlimmsten Verbrechen unter dem
alten Erziehungssystem"[18] fir die Institutionen oder "So6h-
ne und Enkel von Drachen"[19] fur die Schiiler und "ari-
stokratisch"[20] fir den Geist in den Schulen, kennzeich-
nen die ideologische Auseinandersetzung.

Das Ergebnis der Kulturrevolution ist bekannt: Die Spezial-
schulen wurden zerschlagen und erst 1977/78 finden sich
wieder Ansitze ihrer Reaktivierung.
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Zur Entwicklung der Schwerpunkt-Schulen seit 1977

1. Politisch-ideologische Legitimation

Seine politische und ideologische Legitimation bezog das mit
Beginn des Jahres 1978 forcierte Programm zur Ernennung
von Schwerpunkt-Schulen hauptsichlich aus einer Reihe von
neuen wissenschafts- und bildungstheoretischen Anséitzen,
die in erster Linie der Gruppe um Deng Xiaoping zuge-
schrieben werden koénnen. Bereits in den ab Juni 1977 un-
ter der Leitung des Staatsraates erarbeiteten "Grundzige(n)
des nationalen Entwicklungsplans flir Wissenschaft und
Technik 1978-1985 (Entwurf)"[21] war ausgefiihrt worden,
da zur "Vergroferung des berufsméfiigen wissenschaftli-
chen Forschungspersonals" eine Reihe von Mafinahmen ge-
troffen werden mussen, zu denen auch das Betreiben von
Schwerpunkt-Hochschulen und -Schulen =zdhlte. Dazu hief
esH

"Hervorragende Schiiler konnen die Schule vorzeitig ab-
solvieren. Schwerpunkthochschulen wund -universititen
miissen mit herkommlichen Praktiken brechen und jederzeit
fahige junge Menschen aufnehmen."[22]

Es sollte jedoch dem stellvertretenden Ministerprésidenten
Deng Xiaoping vorbehalten bleiben, die zuné#chst sehr uti-
litaristisch orientierte, auf die instrumentelle Funktion der
Schwerpunkt-Schulen abzielende Diskussion auf eine hohere
qualitative Stufe ihres theoretischen Begriindungszusammen-
hangs zu fihren.

Mit der Aussage,

"daf3 Wissenschaft und Technik zu den Produktivkréiften
gehoren, und zu begreifen, daf die geistig Arbeitenden,
die dem Sozialismus dienen, Teil des werktéitigen Volkes
sindve 231

legte er die Grundlage zu einer umfassenden gesellschaftli-
chen Neueinschédtzung der Intellektuellen und damit auch zu
den bislang praktizierten Methoden ihrer Auswahl, Ausbil-
dung und Verwendung:

"Hinsichtlich der Frage begabter Menschen muf3 nach-
dricklich betont werden, daf die eingefahrene Bahn der
Entdeckung, Auswahl und Ausbildung verlassen werden
mufl."[24]
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Wie dieser veridnderten Einstellung zu Rolle, Funktion und
sozialer Wertschitzung der Intellektuellen in der pédagogi-
schen Theorie und Praxis Rechnung zu tragen sei, machte
Deng in seiner Rede auf der "Nationalen Konferenz iiber
Erziehungsarbeit" im April 1978 deutlich:

"Deshalb missen wir, wihrend wir jeden einzelnen zum
fleiBigen und unermidlichen Studium anspornen, zugleich
auch die Unterschiede in der Begabung und in den Cha-
raktereigenschaften anerkennen, die bei jedem einzelnen
im Laufe seiner Entwicklung zutage treten. Wir missen
die einzelnen Menschen demgeméifl unterschiedlich behan-
deln und jedem aufgrund seiner besonderen Umstdnde
optimal ermoéglichen, dem allgemeinen Ziel, dem Sozialismus
und Kommunismus, entgegenzuschreiten."[25]

Einen weiteren Schritt zur materialen Umsetzung dieser Po-
sitionen unternahm der damalige Bildungsminister Liu Xiyao,
der sich in seiner Rede auf der Erziehungskonferenz sogar
nicht scheute, darauf zu verweisen, daf}

"bereits 1953 von Mao Zedong eine Weisung zum Betreiben
von Schwerpunkt-Mittelschulen"

herausgegeben worden sei.[26]

2. Rolle und Funktion im gegenwértigen Bildungssystem

Einen interessanten Beitrag zur Funktionsbestimmung der
Schwerpunkt-Schulen leistete im Mai 1978 der Leiter des
Beijinger Biiros fiir Erziehung, Han Zuoli, im Gespréch mit
der Nachrichtenagentur "Neues China".[27] Seinen Ausfih-
rungen - die einer offiziosen Einschédtzung entsprechen -
zufolge, sind diese Schulen wie folgt zu charakterisieren:

a) "Sie sind ein effektives Mittel zur Steigerung des péad-
agogischen Standards und zur Ausbildung von mehr Per-
sonal in kirzerer Zeit".

b) "Sie sollen eine 'Pilotfunktion' Uibernehmen, besonders
bei der Verbreitung fortschrittlicher Lehrmethoden".

c) Auf der Basis eines universellen Bildungsangebotes (was
bedeutet, dafl etwa 90-95% der T7-12jahrigen eine Schule
besuchen sollen, Verf.) haben die Schwerpunkt-Schulen
dem leitenden Prinzip zu folgen, die fldchendeckende
Verbreitung des Bildungsangebotes bei gleichzeitiger all-
gemeiner Niveauerhéhung zu ermoglichen.
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d) Sie "haben erfahrene Lehrkorper, eine bessere Verwal-
tung und mehr Hilfsmittel. Damit verfolgen sie das spe-
zielle Ziel, Pionierarbeit in der Verbesserung der "Schul-
verwaltung und Lehrmethoden zu leisten'.

e) Sie "folgen Mao Zedongs Politik der Erziehung (und Aus-
bildung) ..., sie werden sich nicht zu Elfenbein-Tilrmen
entwickeln, die von der Praxis isoliert sind."

Derartige Schwerpunkt-Schulen finden sich in eine Struktur
des Bildungswesens integriert, die theoretisch jedem chi-
nesischen Kind und Jugendlichen die Moglichkeit eroéffnet,
eine mindestens fiinfjadhrige Grundschule, gefolgt von einer
dreijahrigen unteren und einer zweijdhrigen oberen Mittel-
schule zu besuchen, um minimal eine achtjdhrige allgemeine
Schulbildung zu erhalten, maximal, beim Besuch der oberen
Mittelschule, eine zehnjéghrige.

In zahlreichen urbanen Zentren umfassen Schwerpunkt-
Grundschulen hiervon abweichend jedoch seit Beginn des
Schuljahres 1981/82 sechs Schuljahre und Schwerpunkt-Mit-
telschulen auf der oberen Stufe drei Jahre, insgesamt also

Abb. 1: Das Bildungswesen der VR China (1979/80)

Structure of the education system in China
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auch sechs Jahre, womit eine zwolfjéhrige allgemeine Schul-
bildung erreicht wurde. Obwohl die genaue Zahl der sechs
Jahre ausbildenden Schulen unbekannt ist, wird man davon
ausgehen konnen, dafl hoéchstens 2% aller Grund- und Mit-
telschiiler davon betroffen sind. Unter Vernachldssigung
regionaler Abweichungen und vorhandener Schwerpunkt-
Schulen gibt das oben angedeutete Schaubild die gegenwér-
tige Struktur des Bildungswesens wider.

3. Organisationsformen und regionale Verteilung

Der Versuch einer Typologie zur iiberaus vielschichtigen
und teilweise stark differierenden administrativen Struk-
tur der Schulen und regionalen Schulverwaltungen kann
derzeit von folgenden Daten ausgehen:[ 28]

- Schwerpunkt-Schulen existieren in Form von Universita-
ten, allgemeinen und spezialisierten Hochschulen/Institu-
ten, allgemein- und berufsbildenden Mittelschulen, Grund-
schulen sowie in einigen Provinzen auch als Kindergérten.

- Administrativ unterstehen sie dem Ministerium fiur Erzie-
hung oder anderen Fachministerien, Provinz-, Bezirks-,
Kreis-, Stadt- und vereinzelt Stadtbezirks-Buros fur Er-
ziehung.

Die Zahl der auf den genannten Ebenen unterhaltenen Schu-
len belief sich 1979[29] auf 89 Hochschulen (1980 dagegen
96), mehr als 5200 Mittelschulen (mit etwa 5.200.000 Schi-
lern) und mehr als 7000 Grundschulen (mit ca. 5.100.000
Schiilern). Damit wurden im Jahre 1979 etwa 5% der Schiiler
an Grund-und Mittelschulen in Schwerpunkt-Schulen unter-
richtet. Wdhrend es moglich ist, auf der Datenbasis fiur
1979 interregionale Ungleichgewichte der schulischen An-
gebotsstruktur zu berechnen, stoft man bei dem Versuch,
die im Kern fafbare regionale Disparitidt in der Verteilung
von Schwerpunkt-Grund- und Schwerpunkt-Mittelschulen
genauer zu rekonstruieren, auf erhebliche Schwierigkeiten,
die sich in erster Linie auf quantitativ und qualitativ un-
zureichendes Quellenmaterial zurickfiihren lassen. Die Ta-
bellen 1 und 2 dokumentieren den Versuch, solche inter-
regionalen Angebotsdefizite unter Bericksichtigung von Pro-
vinzradio- und Reiseinformationen in erster Né&herung abzu-
schatzen.
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Tab. 1: Zur regionalen Verteilung von Schwerpunkt-Grundschulen und -Mittelschulen”

Schulen / Schiler National Beijing Tianjin Guangdong Hube i Shandong

Summe der

Schwerpunkt-Grundschulen 12.200 116 70 600 200 1000
Schwerpunkt-Mittelschulen

Grundschulen 1.067.000 5.500 4.400 33.000 43.800 94.200
Mittelschulen

Schuler an

Schwerpunkt-Grundschulen 10.300.000 (104 .400) (63.000) (420.000) (140.000) (700.000)

Schwerpunkt-Mittelschulen

Schiler an
mncsamn:cﬁm: 205.680.000 1.800.000 1.450.000 11.300.000 11.000.000 14.900.000
Mittelschulen

Anteil der Schiler von
Schwerpunkt-Schulen an 5 %) %) %) 1) €59
der Gesamtzahl (%)

* Bei den Daten handelt es sich um gerundete Werte flir die Jahre 1978 bis 1980. Klammern bedeuten Schdtzungen

Quelle: Reiseinformationen und Provinzradio-Sendungen
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Tab.2: Zur regionalen Verteilung von Schwerpunkt-
Hochschulen (1980)

Region Zahl der Schwerpunkt-Hochschulen
National 96 100 ,0%
Beijing 21 205 9%
Shanghai 8 8, 3%
Wuhan, Hubei [ 5,37
Nanjing, Jiangsu 7 T, 3%
Xi'an, Shaanxi 4 L%
Tianjin 2 2, 1%
Summe fiUr 6 Regionen 49 5 NP%

Quelle: Ministerium fir Erziehung

4. Charakteristika ausgewéhlter Schwerpunkt-Schulen

Wodurch unterscheidet sich nun eine Schwerpunkt-Schule
von einer normalen?

Wir haben dazu bereits zu Beginn unserer Analyse auf min-
destens fiinf Unterscheidungsmerkmale fiir Grund- und Mit-
telschulen hingewiesen, namlich die

- Finanzierung,

- Verwaltungsstruktur,

- Schiiler,

- Lehrer und die

- rdumliche bzw. medientechnische Ausstattung
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der entsprechenden Schule. Fir den Bereich der Schwer-
punkt-Hochschulen, - Universititen und -Institute muf3 die-
ser Katalog um einige Indikatoren erweitert werden:[30]

- der historisch begriindete Ruf der Bildungsinstitution,

- die Zahl und Qualitdt der von dieser Einrichtung publi-
zierten Arbeiten,

- Umfang und Qualitét der Laborausstattung (vor allem in
Naturwissenschaften und Medizin),

- die "wissenschaftliche Erfahrung",

- der Ruf des Ausbildungsstandards und

- die Art und Zahl der eingerichteten Studienfécher.

Gestiitzt auf Provinzinformationen und Daten zur Beijinger
Jingshan-Schule, eine dem Ministerium fiir Erziehung direkt
unterstellte Bildungseinrichtung, sollen im folgenden Teil
die fir Grund- und Mittelschulen genannten Indikatoren
erortert werden.

Grundséitzlich gilt fir die Finanzierung solcher Schulen,
dafl sie im Finanzhaushalt der jeweils zustidndigen Verwal-
tungseinheit Uberproportional gut beriicksichtigt werden.
Als Beispiel sei die Provinz Shandong erwdhnt, wo eine
Konferenz zur Frage der Schwerpunkt-Mittelschulen Anfang
1981 forderte, daf

"zwischen einem Drittel und der Hé&lfte des Investbaufonds
fir regulédre Schulen fiir die Errichtung von Schwerpunkt-
Schulen abgezweigt werden sollte. Zuallererst jedoch muf3-
te der Investbaufonds fir Schwerpunkt-Schulen garantiert
sein."[31]

Die Verwaltungsstruktur zeichnet sich in der Regel durch
ein hoheres Mafl an Differenzierung aus: Wahrend das
Grundmuster interner schulischer Verwaltung das Partei-
komitee, das "Buro des Rektors" (inkl. Stellvertreter) und
die ihm unterstellten Biiros "fir Erziehung und Ausbildung"
bzw. "fiir allgemeine Angelegenheiten" umfafit, finden sich
in Schwerpunkt-Schulen hé&ufig auch noch das "Biiro fur
pidagogische Forschung" und "Abteilungen fiir die Reform
der Schularbeit", unabhéngig davon, daff die Differenzie-
rung innerhalb einzelner Biiros eine groéfiere Zahl spezieller
Fachgruppen vorsieht als an nicht-Schwerpunkteinrichtun-
gen[ 321 Gvgl. Abbi 2 wind 3D
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Abb. 3 ¢

Administrative Organisation einer kombinierten Schwerpunkt-Grund-/-Mittelschule:

Beijing Jingshan Xuexiao™ (1980)

Bliro des Rektors IIILVm1~m¢xoamnmm_

[Moriels sl pEelie

Stellvertreter _
| | | ]
AbE TS d e Abtl. fur die Reform Blro fUr Erziehung
Mittelschule der Schularbeit und Ausbildung

Grundschule

BlUro fur allgemeine
Angelegenheiten

Bliro flr paddagogische
Forschiung

*Fur die jeweiligen Blros oder Abteilungen gelten dhnliche Untergliederungen wie im Falle

der Shanghai

Shixi

Zhongxue.

Quelle: Reiseinformationen, September 1980
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An der Beijinger Jingshan-Schule nahm das "Biro fir péad-
agogische Forschung" eine herausragende Stellung ein,
nicht zuletzt eine Folge der Uberdurchschnittlich qualifizier-
ten Lehrerschaft. Die Aufgaben dieses Biiros wurden mit

- "Beschaffung und Aufarbeitung international verfiigbarer
Materialien zur Didaktik der Schulficher;

- Erarbeitung eigener Lehrmaterialien auf der Basis voran-
gegangener Vergleichsstudien (s.o0.);

- Bereitstellung direkter Hilfen fiir die Lehrer zu metho-
disch-didaktischen Fragen und

- Bearbeitung von Problemen der Leistungsevaluation"

umschrieben[33]

Was das Rekrutierungspotential der Bewerber und den Ver-
lauf des Aufnahmeverfahrens fiir Schiiler und Studenten be-
trifft, so zeichnen sich Schwerpunkt-Schulen durch die Ver-
wendung hochselektiver Prifungsverfahren aus:

- Bewerber fir Studienplédtze haben an der nationalen
Hochschuleingangsprifung teilzunehmen und sind in der
Regel dann erfolgreich, wenn die erreichte Punktzahl
mindestens 80-85% des theoretisch moéglichen Ergebnisses
ausmacht (regional und fachlich verschieden),[34]

- Bewerber fiir Mittelschulen missen sich einer schriftli-
chen Eingangsprifung (regional organisiert),

- Bewerber fir Grundschulen einer mindlichen Eingangs-
prifung unterziehen.

- Zudem koénnen von Grund- und Mittelschulen nur Kinder
und Jugendliche aufgenommen werden, die im jeweils
korrespondierenden Stadtbezirk (Kreis) wohnen. (Eine
Ausnahme bilden hier solche Schulen, die einem Provinz-
bliro oder dem Ministerium fiir Erziehung direkt unterste-
hen, sie nehmen auch Schiiler anderer Regionen auf.)

Wer es dennoch schafft, hat im Vergleich zu seinen Alters-
genossen Kklare Vorteile. Fir.ihn erhoéht sich zuné&chst die
Chance auf den spéteren Ubergang von einer Bildungsein-
richtung zur néchst hoheren, also etwa von der Grundschu-
le zur unteren, anschliefend zur oberen Mittelschule, bis
hin zur moéglichen Aufnahme eines Studiums. Dies beruht
nicht zuletzt auf der Schulzeitverldngerung, die fir viele
Schwerpunkt-Schulen eingefihrt wurde, im Falle der
Grund- und Mittelschulen um jeweils ein Jahr, so dafl die
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Schulzeit heute in beiden Schulformen sechs Jahre betragen
kann. In der jeweiligen Schulform und auf einer entspre-
chenden Schulstufe zeichnet sich das Lehrangebot teilweise,
die auferschulische Betreuung hé&ufig durch groéfiere Attrak-
tivitdat, als in den entsprechenden nicht-Schwerpunktein-
richtungen aus. Als Beispiel sei hier wieder die Beijinger
Jingshan-Schule beschrieben, die aus der Sicht der erzie-
hungswissenschaftlichen Terminologie als "Gesamtschule" zu
klassifiziern ist. Sie vermittelte im Herbst 1980 auf der Ba-
sis einer flinfjahrigen Primarstufe und sechsjéhrigen Sekun-
darstufe (dreijéhrige untere und dreijahrige obere Mittel-
schule) insgesamt 1139 Schiilern eine elfjéhrige allgemeine
Schulbildung.[35] Im Gegensatz zu "nicht-Schwerpunktein-
richtungen" weist der Lehrplan fir die Stufe der Grund-
schule folgende Besonderheiten auf:

- Bereits ab Klasse 2 (statt wie sonst {iblich ab Klasse 3)
wird die obligatorische Fremdsprache - hier Englisch oder
Russisch - erteilt,

- statt in der Regel sechs Wochenstunden Mathematik sieht
der Stundenplan in Klasse 1 sieben Wochenstunden vor,
und

- als Raritdt bietet der Stundenplan der unteren Mittelschu-
le Kalligraphie an (vgl. Stundentafeln)

Von weitreichender Bedeutung auf dem Wege zur Effektivie-
rung des Unterrichtsprozesses ist dariiber hinaus die an
der Jingshan-Schule praktizierte Vielfalt der Lehrmaterialien.
Zwar fanden auch hier die zwischen 1978 und 1980 erstellten
national-einheitlichen Lehrbiicher fiir das zehnjdhrige Voll-
zeit-Schulsystem Verwendung, mit Stolz betonte jedoch die
Schulleitung, dal zusétzlich

- selbstproduzierte Lehrbicher (etwa fir chinesische Spra-
che),

- aus dem Russischen tubersetzte Werke (vor allem in Ma-
thematik),

- amerikanische Publikationen,

- Ubersetzungen aus dem Japanischen und

- in Shanghai produzierte Arbeiten

im Unterricht oder zur Vorbereitung der Lehrkrifte einge-
setzt werden.

Der letzte Punkt sollte keinen Anla3 zur Verwunderung ge-
ben: von pddagogischen und wissenschaftlichen Institutionen/
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Stundentafeln fur die Grund- und Mittelschule Beijing Jing-

shan Xuexiao, dem

Bildungsministerium

Schwerpunkt-Schule, Schuljahr 1980/81

Stundentafel fiur die Grundschule

unterstehende

Fach Wochenstunden pro Klasse
I II III IV \Y
Chinesisch 1% 10 10 8 8
Mathematik 7 6 6 6 6
Fremdsprachen = 4 4 4 4
Politik/Sozialkunde = = - 2 2
Allgemeine Grundkenntnisse 2 2 2 2 2
Kunst 2 2 2 2 2
Musik 2 2 2 2 2
Sport 2 2 2 2 2
Schreibiibungen 1 = = = =
Wochenstunden 28 28 28 28 28
Stundentafel fiir die Mittelschule
Fach Wochenstunden pro Klasse
I II IR0 \Y
Chinesisch 5 5 5 4 5
Mathematik 6 6 6 6 6
Fremdsprachen 6 4 4 4 4
Physik = 3 3 4 &
Chemie = = 3 4 4
Biologie 2 2 = & 2
Geographie 3 2 = = =
Geschichte = 2 2 2 =
Politik 2 2 2 2 2
Musik il 1 1 = =
Kunst 1 = 7 = o
Sport 2 2 2 2 2
Kalligraphie 2 I it = o=
Wochenstunden 29 30 29 28 30

Quelle: Reiseinformation,

September 1980
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Verlagen der Stadt Shanghai erarbeitete bzw. veroéffentlichte
Lehrmaterialien genieflen in allen Teilen Chinas die absolut
héchste qualitative Wertschédtzung, vor allem im Bereich der
Naturwissenschaften und Technik.

Worin unterscheiden sich nun die Qualifikationsprofile der
an Schwerpunkt-Schulen tidtigen Lehrkrédfte von denen, die
an normalen Schulen unterrichten?

Vor dem Hintergrund des derzeitigen Systems der Lehrer-
aus-und -weiterbildung, in dem Grundschullehrer an "péada-
gogischen Mittelschulen" (= Fachmittelschulen zur Lehrer-
ausbildung), Lehrer der unteren Mittelschule an P&adago-
gischen Instituten (= Institute zur Lehrerausbildung) und
Lehrer der oberen Mittelschule an regulédren/spezialisierten
Universitdten (inkl. "P&ddagogischen Universitidten") in drei-
bis vierjéhrigen Studiengingen ausgebildet werden,[36]
nannten verschiedene Verwaltungseinheiten folgende Qualifi-
kationsanforderungen fiir Lehrer an Schwerpunkt-Schulen:

a) Lehrer an Schwerpunkt-Mittelschulen sollen Absolventen
reguldrer oder spezialisierter Hochschulinstitutionen mit
in der Regel vierjihrigen Studiengingen sein und sich
nach Moglichkeit aus dem Potential der jeweils besten
Graduierten rekrutieren.[37]

Ferner koénnen an ausgewéhlten Schulen auch Wissen-
schaftler der Chinesischen Akademie der Wissenschaften
und anderer Hochschuleinrichtungen als Teilzeit-Lehrer
eingesetzt werden.[38]

Schlielich besteht die Moglichkeit, besonders qualifi-
zierte Lehrer der nicht-Schwerpunkteinrichtungen zu
versetzen und an Schwerpunkt-Schulen einzusetzen.

b) Sie sollen "sowohl rot als auch fachkundig" sein und
Kenntnisse in den Erziehungswissenschaften, der Péada-
gogischen Psychologie und in methodisch-didaktischen
Fragen nachweisen koénnen.

c) Fur Lehrer an Schwerpunkt-Grundschulen gilt, daf} sie
mindestens an einer "pddagogischen Mittelschule" ausge-
bildet wurden.

Inwieweit diese Forderungen jedoch regional differierend der
Praxis entsprechen, kann an dieser Stelle nur unzureichend
gekldrt werden. Wiahrend fir die 6konomisch und kulturell
entwickelten Regionen (Grofistddte) kaum Probleme bei der
Bereitstellung hinreichend qualifizierter Lehrer auftreten
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durften, ist es im Fall der unterentwickelten Gebiete duflerst
unwahrscheinlich, ein entsprechendes Lehrerpotential vor-
zufinden.

Eine Arbeitskonferenz zur Frage der Schwerpunkt-Mittel-
schulen, die Mitte 1980 in der Provinz Heilongjiang durch-
gefithrt worden war, hatte denn auch nur die Forderung
erhoben,

"daf} im Minimum ein Drittel der Lehrer einer gegebenen
Schule aus professionell ausgebildeten zu bestehen ha-
beli 391

Schulraum und Unterrichtsmedien stellen schliefilich zwei
Indikatoren zur Bestimmung von Schwerpunkt-Schulen dar,
die von jedem China-Reisenden leicht zu beobachten sind:
Hochglanzbearbeitete kunststoffbeschichtete Schilertische,
renovierte Klassenrdume und Flure, stets intakte Scheiben
und ausreichende Neonbeleuchtung sind nur einige wenige
Unterscheidungsmerkmale, die schnell ins Auge springen.
Mehr und besser ausgestattete physikalisch-chemische La-
borrdume fiur Lehrer und Schiiler kennzeichnen die Situation
des Lehrmittelangebots im naturwissenschaftlichen Unter-
richt - soweit stichprobenartig in verschiedenen Schulen ein
Einblick zu gewinnen war, stellt die materiell-technische
Uberalterung und Unterversorgung der Schulen mit physi-
kalischen und chemischen Laborgeradten heute nach wie vor
ein zentrales Problem dar. Zwar dirfte der Versuch als ge-
lungen anzusehen sein, Ulber die Erhéhung des Anteils der
mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichtsstunden
und durch die verbindliche Vorgabe von entsprechenden
Curricula und neu konzipierten Lehrbiichern die Grundlage
fir einen effektiven Unterricht zu legen, jedoch, und das
gilt auch fiur Schwerpunkt-Schulen, ihre Begrenzung finden
derartige Bemihungen in der hohen Zahl nicht ausreichend
qualifizierter Lehrkrafte und in der quantitativen Verknap-
pung genannter Lehrmittel.

Schwerpunkt-Schulen als Bestandteil eines allgemeinen
Programms zur Begabtenforderung

Die internationale erziehungswissenschaftliche, psycholo-
gische und soziologische Forschung hat in den vergangenen
Jahren eine Fiille von Publikationen hervorgebracht, die
sich dem Problemfeld "Begabung" und dabei in erster Linie
dem Zusammenhang von genetischer Anlage und Umweltbe-
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einflussung gewidmet haben. Der Begriff "Begabung" wurde
dabei mehrdimensional verwendet:

"Man kann mit ihm einen vermuteten biogenetischen An-
teil meinen (also eine Anlage, die vererbt wird) und
kann diesen als den eigentlich ausschlaggebenden Faktor
fir Lernleistungen ansehen, und man kann mit Begabung
die berufliche und allgemeine Leistungsféhigkeit eines
Menschen, die er im Laufe seines Lebens erworben und
ausgebildet hat, kennzeichnen wollen ... Dann wird Be-
gabung an der Gesamtleistung der Personlichkeit angele-
sen."[40]

Die dominierende Interpretation sieht in der individuellen
Begabung eine "Leistungsdisposition",[41] die auf "Lern-
leistungen",[42] vor allem auf "schulische Lernleistungen"
zentriert und unter Verwendung des Konzepts "Intelligenz/
—-quotient”" mef3itechnisch operationalisiert wird.

Die péddagogische und psychologische Diskussion in der VR
China folgt diesem, auf das schulische Leistungsvermégen
abzielende Konzept von Begabung (tiancai).[43]

Vor dem Hintergrund dieser Wiederentdeckung der Bega-
bung stellt die daraus abgeleitete Konzeption der Schwer-
punkt-Schulen nur eine Version spezieller Foérderungspro-
gramme und -einrichtungen dar, die fir Kinder und Ju-
gendliche seit 1977/78 entwickelt wurden.

Fur eine systematische Darstellung der verschiedenen For-
men gegenwirtiger Begabtenféorderung halten wir es fir
sinnvoll, die Gesamtheit der auf nationaler und Provinz-
ebene getroffenen Mafinahmen in direkte und indirekte zu
differenzieren, um so das Spektrum der Neuerungen, die
sich auf diesem Gebiet durchgesetzt haben, adéquat be-
schreiben zu konnen.

Direkte Begabtenférderung soll danach die Mafnahmen um-
fassen, die auf Entdeckung, Auswahl und Forderung von
Personen (vornehmlich Kinder und Jugendliche) abazielen,
deren fachiibergreifende oder fachspezifische schulische
Leistung bzw. Leistungsdisposition von der Gesellschaft (in
der Regel von Lehrern) fiir iliberdurchschnittlich gut er-
kldrt sind. Dies umfafit:

1. Die national und regional veranstalteten mathematisch-
naturwissenschaftlichen Wettbewerbe flir Mittelschiiler, [ 44]
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2. die Einrichtung spezieller Klassen fiir hochbegabte Kin-
der und Jugendliche an Institutionen des Hochschulwe-
sens, [ 45]

3. das System der Schwerpunkt-Schulen und

4. die fachspezifische und fachiibergreifende Leistungsdiffe-
renzierung in den Grund- und Mittelschulen, verbunden
mit speziellen Forderprogrammen fiir ausgewéhlte Schii-
lerpopulationen.

Zur indirekten Begabtenférderung konnen dagegen solche
Mafnahmen gerechnet werden, die auf eine gezielte Entdek-
kung, Auswahl und institutionell organisierte Férderung be-
gabter Personen verzichten, statt dessen iber eine Reihe
wohl abgestimmter materieller und immaterieller Gratifika-
tionen Lernanreize setzen, um eine groflere Zahl intellek-
tuell Befdhigter - auch im auflerschulischen Raum - zu
iberdurchschnittlichen Leistungen zu motivieren. Hierunter
sind dann zu subsumieren:

a) Die erweiterten Moglichkeiten fiir Personen, die im
Selbststudium einen akademischen Grad anstreben und
die damit gekoppelten beruflichen Aufstiegschancen,[46]

b) die generelle Vergabe von akademischen Graden[47] und

c) die Vergabe von Gratifikationen an Personen, die bedeu-
tende Erfindungen getétigt haben.[48]

Problemlage, aktuelle Diskussion und
mogliche Entwicklungsrichtungen

Ahnlich der Situation in den sechziger Jahren hat das in-
terregional ungleichgewichtige Angebot an Schwerpunkt-
Schulen innerhalb kiirzester Zeit offensichtlich dazu ge-
fuhrt, dafl sich diese Schulen zu einem Instrument der Ver-
teilung von Bildungs- und Sozialchancen entwickelten, die
in hohem Mafle den weiteren schulischen und beruflichen
Werdegang des Schiilers sowie seine kiinftige soziale Stel-
lung und Mobilitdt determinieren. Wenngleich in den Medien
nur verdeckt thematisiert, konnen wir davon ausgehen, daf§
der Verlauf des Aufnahmeverfahrens in erster Linie Kinder
aus sozial-deprivierten Familien, also vor allem aus der Ar-
beiter- und Bauernschaft, benachteiligt und bevorzugt zur
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Bertiicksichtigung von Kindern aus Kader- und Intellek-
tuellenfamilien fiuhrt. Diese schichtenspezifische Selektion
und eine Reihe anderer Problemfelder haben seit 1979 zu
einer intensiven Diskussion iber Rolle und Funktion der-
artiger Schulen gefihrt. Als Ergebnis lassen sich - neben
diesem Argument der schichtenspezifischen Selektion - vor-
laufig folgende Vorwiirfe formulieren:

1. Die Konzentration von Sach- und Personalmitteln auf
Schwerpunkt-Schulen verursache eine Senkung des Stan-
dards an normalen Schulen.[49]

2. Der fir die zukiinftige Stellung des Schiilers so aufler-
ordentlich bedeutsame Besuch einer Schwerpunkt-Schule
verleite zahlreiche leitende Kader dazu, ihre eigenen
Kinder oder die von Bekannten und Verwandten "durch
die Hintertur" in solche Schulen einzuschleusen.[50]

3. Die erhohte soziale Wertschédtzung derartiger Schulen
veranlasse die jeweilige Schulleitung (Biuro des Rektors,
Parteikomitee), die péadagogische Leistung ihrer Schule
nur noch danach zu bemessen, wie hoch der Prozentsatz
der Schiler ist, die zur nichsthoheren Bildungsstufe,
also in untere/obere Mittelschulen und Hochschuleinrich-
tungen ubertreten.

4. Die Forcierung des Unterrichtstempos, die Uberlastung
der Schiiller durch Hausaufgaben und die hochgeschraub-
ten Erwartungen des Elternhauses wiirden bei den Schii-
lern psychische und physische Schédden hervorrufen.[51]

5. Die in den Grund- und Mittelschulen eingefiihrte fach-
spezifische bzw. fachiibergreifende Leistungsdifferenzie-
rung hétte die bevorzugte Behandlung der begabteren
Schiiler und die Vernachlédssigung der restlichen Mehr-
heit geférdert.[52]

6. In engem Zusammenhang mit Punkt 5 tauchte schlie8lich
die Forderung nach Abschaffung der Schwerpunkt-Schu-
len auf der Stufe der Grund- und unteren Mittelschule
aufZiiss

Diese Kritik sollte nicht ohne Folgen bleiben. Bereits Mitte
1980 wandte sich der stellvertretende Minister fir Erzie-
hung, Zhang Chenxian,[54] gegen die in Punkt 3 und 4
angesprochenen Tendenzen. Gut ein Jahr spiter gab das
Beijinger Ministerium fur Erziehung ein "vorldufiges Aus-
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bildungsprogramm fir sechsjihrige Vollzeit-Schwerpunkt-
Schulen zur versuchsweisen Durchfiihrung" bekannt, in dem
ausdriicklich die Frage der Uberlastung von Schiilern the-
matisiert wurde.[55]

Die mittelfristige Entwicklung scheint uns schon jetzt in
einigen Provinzen angedeutet, deren Biros fir Erziehung
die Einstellung der bereits erwédhnten Leistungsdifferenzie-
rung in Grund- und Mittelschulen verfiigt haben oder ent-
sprechendes mit Beginn des Schuljahres 1982/83 planen.156]
Die vorliegenden Quellen lassen derzeit zwar keine genaue
Angabe zu, in wievielen der 29 Provinzen, autonomen Gebie-
te und regierungsunmittelbaren Stéddte solche Mafnahmen
vollzogen oder geplant wurden, wahrscheinlich werden aber
nur 6konomisch und kulturell unterentwickelte Regionen die-
sem Trend folgen. Man wird davon ausgehen konnen, daf
die Schwerpunkt-Schulen vorerst nicht generell aufgelost
werden, bestenfalls vereinzelt durften Provinzregierungen
unter Verweis auf die angespannte Haushaltslage die Zahl
solcher Schulen verringern (dann in erster Linie auf dem
Lande) und dies mit dem Konzept der "kleinen Schatzpago-
de" sogar noch ideologisch legitimieren. Inwieweit jedoch die
verbleibenden Schwerpunkteinrichtungen auf Dauer die Pro-
blematik der sozialen Selektion sowie der Uberlastung und
Desillusionierung der Schiiler verschéarfen, damit das latente
bildungs- und gesellschaftspolitische Konfliktpotential erho-
hen und den Keim fir mogliche Korrekturbewegungen legen,
diese Frage kann an dieser Stelle nur angedeutet, aber
nicht beantwortet werden.

Anmerkungen

1 Xinhua News Agency (London, fortan XNA) vom 26.1.
1978, ebenso Renmin Ribao vom 25.1.1978, S.1.
Eine Einfiihrung in die Gesamtproblematik der bildungs-
politischen Entwicklung seit dem Sturz der "Viererbande"
im Jahre 1976 bietet die Arbeit des Verfassers "Die Re-
form des Schul- und Hochschulwesens in der Volksrepu-
blik China seit 1976", Koln: Bundesinstitut fiir ostwissen-
schaftliche und internationale Studien 1982 (Berichte des
Bundesinstituts fiir ostwissenschaftliche und internationa-
le Studien Nr.11, 1982).
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Jurgen Henze

Fir die Analyse kulturrevolutiondrer Bildungspolitik sie-
he: Bernhard Dilger, Jirgen Henze, Das Erziehungs-
und Bildungswesen der VR China seit 1969. Eine Biblio-
graphie, Hamburg-Bochum 1978.

Eine ausfihrliche inhaltliche und strukturelle Analyse
des gegenwiértigen Bildungssystems findet sich in der
sich im Druck befindlichen Arbeit des Verfassers "Bil-
dung und Wissenschaft in der VR China zu Beginn der
80er Jahre". Hamburg. Institut fir Asienkunde 1982.

Hierzu bemerkte die Rote Garde-Zeitung "Frihlingsdon-
ner" vom 13.4.1967, S.1: "In jenen Jahren des Biirger-
krieges riskierten die breiten Massen der kémpfenden
Kader ihr Leben im Kampf fir die Befreiung des ganzen
Landes. Auflerdem erhielten sie ihre Entlohnung in Na-
turalien. Um ihre Kinder zu versorgen und zu erziehen,
wurde es notwendig, eine Anzahl von Kollektivinternaten
fir die Kinder der Kader einzurichten." Zitiert nach:
Victor Nee, Don Layman, Das Problem der Trennung von
Hand- und Kopfarbeit in der chinesischen Kulturrevolu-
tion, Frankfurt: Verlag Neue Kritik 1971, S.61f. Der
Text findet sich auech in "Oppose Collective Boarding-
schools for Children of Cadres", Union Research Ser-
vice (Hong Kong), vol.47, 1967, No.19, S.267-274.

Siehe Rainer Hoffmann, Entmaoisierung in China. Zur
Vorgeschichte der Kulturrevolution, Miinchen: Weltforum
Verlag o.J., S.153 (Arnold-Bergstraesser-Institut, Stu-
dien zur Entwicklung und Politik. 1).

Elodi e STHGAL

Vgl. Xinhua Ribao vom 10.9.1960, nach Survey of China
Mainland Press-Supplement (Hong Kong, fortan SCMP-S)
Nizd 1o, swvomigde 1119605 Sl

Ebd.

Siehe den "Untersuchungsbericht zur Jingshan-Schule
in Beijing", in: Wenhua Geming Tongxun Nr.12, Mai
1961 nach @SICMR=SENIRI200, iviom= 381967, =S . 8.

Immerhin konnten sich die Befilirworter derartiger Re-
formansitze auf Aussagen fihrender Verantwortlicher
berufen, so etwa auf die Rede des Ministers fir Erzie-
hung, "Yang Xiufeng, anlaflichden 2. Tagungides: I1.
Nationalen Volkskongresses (April 1960) und auf die
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ebenfalls dort vorgetragenen Ausfiithrungen des Leiters
der Propagandaabteilung beim Zentralkomitee der Kom-
munistischen Partei Chinas, Lu. Dingyi. Vgl. 'hierzu:
Toward a New World Outlook, hrsg. von Shi Ming Hu
und Eli Seifman, New York: AMS Press 1976, S.119-125.

Vgl. "Funf Hauptvorwiirfe gegen das alte Bildungssy-
stem!; s in:ji: Renmin o RIibaoiivom i 17812 1967 51 (SCMP N
4100, vom 16.1.1968, S.2).

Ebd.
Rainer 'Hoffmann, sasa s O Sel 562

Ebd., vgl. auch: "Kampf, Kritik und Umgestaltung in
Mittelschulen”, in:* Zhongxue Dou Pi' Gar," "Nr 1 ‘vom
19..6i 1967 2(SICMP=S:INE: 2005 0viom, 31841967 183 2£.)
Ebenso: "Zerschlagt die verbrecherischen Produkte der
konterrevolutiondren revisionistischen Linie Liu Shaoqis
in .der Erziehung", in: Jiaoyu Geming  vom_ 10.4.1967,
S.2-3; (Joint Publication Research Service Nr.41514,
vom 22706 o L6, "+ S 1=

Hoffmann, a.a.0., S.157; "Fir wen sind solche Schulen
gedacht?! win:oiZhongxuessDous $PiisGaiys Ne ol iviom i+ 19 . 61
19617 ;. . CSCMP =S =Nri 2 005 viomiu3ili8is1 9615 14S « 33Dk

Eine ausgezeichnete Einfihrung in die hier vorgestellte
Problematik bietet auch der Beitrag von John Gardener,
Educated Youth and Urban-rural Inequalities, 1958-66,
in: The City in Communist China, hrsg. von John Wil-
son Lewis, Stanford, Cal.: Standford University Press
1971528 235286, . besonders«Si.. 2532585

Vgl. Anita Chan, Stanley Rosen, Jonathan Unger, Stu-
dents and Class Warfare: The Social Roots of the Red
Guard Conflict in Guangzhou (Kanton), in: The China
Quarterly Nr.83 (Sept. 1980), S.402-403.

Vgl =~ hierzu: = SIGVMP=SEENEE005 Sviom S 3lIAIRS I GRS 7.
Ebenso: Suzanne Pepper, Chinese Education After Mao:
Two Steps Forward, Two Steps Back and Begin Again?,
in: The China Quarterly Nre. 8l (Mareh" 19807, S 1=65"

"Finf Hauptvorwirfe gegen das alte Bildungssystem",
in: Renmin ' Ribao wvom .17.12.1967; (SCMP Nr.4100 vom
16Rlial9 68 SII2DN

Victor Nee, Don Layman, a.a.0., S.68.
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Rainer Hoffmann, a.a.0., S.159.
Ebd.

Vgl. "Grundziige des nationalen Entwicklungsplans fur
Wissenschaft und Technik und die politischen Maf3inah-
men zu seiner Durchfiihrung'", in: Beijing Rundschau,
Ii5EF o o R8s NIl SE SR 15 S S8

Eildls S S Elg

Vgl. Deng Xiaoping, Rede auf der Eroffnungsveranstal-
tung der Nationalen Wissenschaftskonferenz, in: Beijing
Rundschaut 5t gods Sulggi =N B2 S 61 3

EhdieSi 1t s

Vgl. Deng Xiaoping, Rede auf der Nationalen Konferenz
uber Erziehungsarbeit, in: Beijing Rundschau, 15.Jg.,
1978, INE . 18IS 9

Vgl. zur Rede von Liu Xiyao: Summary of World Broad-
casts (London), Series Far East (fortan SWB FE), Nr.
5843, By MI Gl £, Wiemu20.6.1978; -Renmin:Ribaoe vom 12.6.
LTS, wSha2n

Wir konnen nur ahnen, welche intellektuellen Anstren-
gungen Liu Xiyao unternommen haben muf3ite, um zu
dieser Aussage zu gelangen. Nicht nur, dafl er zwi-
schen 1972 und 1975 als Leiter der Gruppe fiir Wissen-
schaft und Erziehung beim Staatsrat fir die Gestaltung
der Bildungs- und Wissenschaftspolitik verantwortlich
zeichnete und damit ziemlich genau das Gegenteil von
dieser eliten-orientierten Bildungspolitik zu verantwor-
ten hatte, vielmehr werden wir wohl auch auf die "Ge-
sammelten Werke Mao Zedongs" warten mussen, um die-
ses angebliche Zitat Mao Zedongs verifizieren zu kon-
nen. Uns vorliegende Quellen weisen eher in die entge-
gengesetzte Richtung, also Auflésung von Elitenschulen,
Verkirzung der Schul-/Studienzeit und Verminderung
des Lehrangebotes.

Vigls XONIASRvomigil S5RMI97 81

Der Verfasser hatte im September/Oktober 1980 Gele-
genheit, im Rahmen einer Forschungsreise =zahlreiche
leitende Kader des Ministeriums und der Provinz-/Stadt-
bliros fir Erziehung zu interviewen und eine Reihe von
Schwerpunkt-Schulen zu besichtigen. Die folgenden Aus-
fihrungen basieren auf entsprechenden Informationen.
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Siehe Zhongguo Baike Nianjian 1980, Beijing, Shanghai
1980, S.451.

Reiseinformationen. Vgl. auch Eli Seifman, China's Key
Schools: A New Educational Mandate, in: Asian Affairs
(Londony)s.=V.ol . 10 g e Nos il iSa25(: i ders./iShi=ming
Hu, On the "Key" Colleges and Universities in the
People's Republic of China, in: Asian Thought and So-
ciety; Voli6:, #1931 ENo-16)8, S 25=3 5.

Provinzradio Shandong vom 2.1.1981, zitiert nach Sum-
mary of World Broadcasts (London), Series Far East
(fortan SWB/FE), Nr.6625 B II 14, vom 17.1.1981.

Reiseinformationen.
Reiseinformationen.

Vgl. zur Reform des Hochschulaufnahmeverfahrens die
Analyse des Verfassers: Zur Einfilhrung einheitlicher
Hochschuleingangspriifungen bei der Vergabe von Stu-
dienpliatzen in der VR China, in: China Report (Wien)
Nr.61/62 (1982), S.21-30. Beispiele spezieller Klausu-
ren, die im Rahmen des Aufnahmeverfahrens flr
Schwerpunkt-Schulen 1980 Verwendung gefunden hat-
ten, dokumentiert die Arbeit des Verfassers: Bildung
und Wissenschaft in der VR China zu Beginn der 80er
Jahre, Hamburg: Institut fir Asienkunde 1982 (im
Druck).

Reiseinformationen. Mit Beginn des Schuljahres 1981/82
sollte die Grundschulzeit ebenfalls auf sechs Jahre ver-
léngert werden, die gesamte maximale Schulzeit also
zwolf Jahre umfassen.

Diese Klassifikation entspricht in der Realitdt jedoch
eher den Wunschvorstellungen der bildungspolitisch
Verantwortlichen. Es ist vielmehr davon auszugehen,
dal die Mehrheit der Grund- und Mittelschullehrer, die
ja zwischen 1969 und 1976 eingestellt wurden, nicht
diesem geforderten pidagogischen und fachlichen Stan-
dard entspricht. Zudem sorgt regionaler Mangel an
schulspezifischen Lehrkraften dafiir, daf héaufig auch
Absolventen der péddagogischen Mittelschulen in unte-
ren Mittelschulen (statt eben nur in Grundschulen)
eingesetzt werden.
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Vgl. hierzu die Vorschldge anlédflich der "Nationalen
Arbeitskonferenz zum Betreiben von Schwerpunkt-Mit-
telschulen" (vom 23.7.-4.8.1980) in Harbin, in: Foreign
Broadcast Information Service, Daily Report: China
(fortan "FBIS), vom '7.8.1980, L 7-8; ferner: Provinz-
radio Heilongjiang vom 10.8.1980, nach SWB/FE/6499/B
II 11, vom 16.8.1980; Provinzradio Shandong vom 2.1.
19871, maeh'FBIS " Vom 5.1.1981, 04_5.

In der Provinz Gansu (!) war bereits 1978 die (schlicht-
weg utopische) Forderung erhoben worden, daf "inner-
halb von drei Jahren die Lehrer an Schwerpunkt-Mit-
telschulen alle das Niveau von Hochschulabsolventen",
und die "Lehrer an Schwerpunkt-Grundschulen alle ein
dem Absolventen der pédagogischen Mittelschule" ver-
gleichbares Bildungsniveau aufweisen mifiten. Vgl. Pro-
vinzradio Gansu vom 6.7.1978, nach: SWB/FE/5869/B II
13; -vom 20.7 . 1978.

Auf diese Moglichkeit wies der damalige Erziehungsmini-
ster Liu Xiyao in seiner Rede auf der nationalen Kon-
ferenz iber Erziehungsarbeit hin, vgl. auch: SWB/FE/
5843/B II 5, vom 20.6.1978.

Siehe Provinzradio Heilongjiang vom 10.8.1980, nach:
SWB/FE/6499/B II 11, vom 16.8.80.

Vgl. Heinrich Roth (Hrsg.), Begabung und Lernen,
StukteantSeR S Klett Vierlaotl 92 (8 ATl ), S . £9L

500 s pisya il
EbdesiSLa63.

Die seit 1978/79 reaktivierte erziehungswissenschaftliche
und psychologische Forschung beschéftigt sich neuer-
dings auch mit Fragen der frihkindlichen Erziehung
und Entwicklung, die vor allem das Problem Kkognitiver
Entwicklungen behandeln. Siehe hierzu auch: Psychology
in Contemporary China (II). Child Psychology, in: Chi-
nese Sociology and Anthropology, Vol.13, 1980/81, No.2
(guest editor: Mathias Petzold).

Den wohl interessantesten Beitrag zur Frage, wie Be-
gabtenforderung in sozialistischen Systemen - hier in
der Sowjetunion - diskutiert wird, bietet die Arbeit von
John Dunstan, Paths to Excellence and the Soviet
School, Windsor, Berks.: NFER Publishing Company
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Ltd. 1978. Einen kurzen Uberblick zur Situation in ver-
schiedenen osteuropédischen Staaten leistet die Schrift:
Einheitlichkeit und Differenzierung im Bildungswesen.
Ein internationaler Vergleich, hrsg. von Werner Kienitz,
Koln: Pahl-Rugenstein Verlag 1973, S.311-326.

Vigl. Hier *XIN At “vom “2ltid S Bast s S 191618 w2016 o, 217010,
27121978 " Und VoM 3iad < x2Sl LI tDie " Gewinner, der—
artiger Wettbewerbe Kkonnen direkt zum Hochschulstu-
dium zugelassen werden.

Einen guten Uberblick zur Einrichtung spezieller Klas-
sen fir hochbegabte Kinder und Jugendliche (shao nian
ban) geben folgende Quellen: Chang Wei, Youngest
University Students)*Sn: " China** " Reconstructs’, Vol 27,
19785 *No 1, - SL0-125 EXINA™ viemi s 2683 LTS, FiL0". TSlo78:
29. TUL9%E; 1ot 9 S 1aTe R SWH I REISRT0 [ BEF SR vain V8L
1978 * SWB/FE/6129/B "II*"9", *vom" 3135731979 “ebenda ' Nr.
6237/B II 12, vom 5.10.1979; Mathematik-Wunderkind,
in: ‘China'im Aufibaug@d. gt 1981 NEe5, S 57

Veglu e XNIAwVOm 24, 12 und Sl 12198 SSWBYFE /664405B. 11
13ff. vom 5.2.0981 5

Siehe hierzu Renmin Ribao vom 14.2.1980, S.2: Guang-
ming Ribao vom 13.6.1981, S.3; Hochqualifizierte Krifte
heranbildens gineke Beljings Rundschau,  18.Jg.,. 1981,
NEe 46, Sie, 13

Hier handelt es sich um die "Medaillen der Naturwissen-
schaften", die an Kollektive oder Einzelpersonen ver-
liehen werden, die im Bereich der Naturwissenschaften
und Technik auflergewohnliche Leistungen erbracht ha-
ben.  Siehe hierzu: = SWB/EE/6300/B" Il 2-3; vom L8.12.
1979.

Reiseinformationen und Provinzradioberichte, 1978-1981.

Siehe zum Fehlverhalten von Kadern: Provinzradio Jilin
viom* 1206 19705 Snacl  EBESE iviomit 18 615 1979 iS 1o Provinz
radio Shandong vom 26.7.1980, nach SWB/FE/6486/B II
Toseaviom p 10819805 Provinzeadior Qinghailtsviems 1 L1E1G 810,
nach  SWB/ EE/6872/ BEllsli2fSiv:ome Sl 119351

Vgl. zum Problem der Uberlastung von Schiilern auch
den Regierungsbericht des Ministerpréisidenten Zhao
Ziyang auf der 4.Sitzung des V.Nationalen Volkskon-
gresses & (30 S dEIRSI2F 198 H)E T S XINFAR S viomisili4 5152,
1981 sowie SWB/FE/6913/B II 3-4, vom 23.12.1981.
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Vgl. zur Kritik der Leistungsdifferenzierung und der
Schwerpunktschulen: Provinzradio Shandong vom 29.10.
1981, Provinzradio Qinghai vom 1.11.1981, Provinzradio
Liaoning vom 10.11.1981, Provinzradio Heilongjiang vom
2.12.1981; jeweils nach SWB/FE/6871/B II 7, vom 4.11.
1L931F s AN C R GRi2 ARSI 112" Sy om g5l 191815, Nii687.9/ B 11,12,
wvoms 1 3ls I IISEIN 6 8 IRy EB SIS - Sviom ¢5i.512,. 11981 T Fur
die Provinz Shanxi siehe: Die Forder- und Leistungsklas-
sen aufgehoben, in: Beijing Rundschau, 18.Jg., 1981,
Nl AT S T8l

Etwa: Provinzradio Qinghai vom 1.11.1981, nach SWB/
EE/ 682/ B I 125 vom 5:11.1981; Provinzradio Jilin woem
152361970 s snacht EBI S Svoms 1826 11979 > S1'.

Vigl. ‘BBISFviomt 728 . 1980, L ¥i=9.
Vgl. SWB/FE/6801/B II 12-13, vom 14.8.1981.

Siehe hierzu: Die Forder- und Leistungsklassen auf-
gehoben, in: Beijing, 18.Jg., 1981, Nr.47, S.7-8; eben-
so die Verweise in Anm.52.



