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Abstract

Gegenstand der vorliegenden Arbeit sind kompetenzorientierte Lernaufgaben,
sprachliche Interaktion und Chinesisch als Fremdsprache. Der Schwerpunkt
der Forschung liegt in der Unterrichtsreihe, die in drei verschiedenen Kursen
der Einfiihrungsphase (EF) der Oberstufe erfolgte. Jeder Kurs wurde in 15
Unterrichtsstunden mit einer komplexen Lernaufgabe unterrichtet. Die Arbeit
geht der Frage nach, welche Rolle Lernaufgaben zur Forderung sprachlicher
Interaktion im ChaF-Unterricht spielen. Zur Beantwortung dieser Frage wur-
den zunédchst ein Projekt mit einer Lernaufgabe durchgefiihrt und schlieBlich
eine schriftliche Befragung als methodologisches Vorgehen in allen Gruppen
angewandt. Die Ergebnisse machen deutlich, dass Lernaufgaben neue Aspek-
te fiir den herkémmlichen' lehrwerkorientierten Fremdsprachen- bzw. ChaF-
Unterricht schaffen und auch in diesem Kontext die Lehrwerke ergénzen
kdnnen.

Beitrag eingereicht am 28.02.2017; akzeptiert am 01.06.2017

Keywords: kompetenzorientierte Lernaufgaben, Chinesisch als Fremdspra-
che, sprachliche Interaktion

1. Einfiithrung
1.1. Fragestellung

Aufgaben sind Bestandteil des kompetenzorientierten Fremdsprachenunter-
richts und kdnnen unterschiedliche Funktionen haben. Sie kdnnen unter ande-
rem als Lernaufgaben konzipiert werden und dienen somit der Entwicklung
fremdsprachlicher Kompetenzen. Entwickelt auf Basis des task based ap-
proach und task based language learning (Nunan 2004) haben sich Lernauf-
gaben inzwischen als methodisches Konstrukt zur Kompetenzférderung im
Fremdsprachenunterricht etabliert. In Deutschland erlangt dieser Ansatz

! Herkommlicher* Fremdsprachunterricht bezieht sich hier auf den lehrwerkorientierten
Fremdsprachenunterricht, der meistens von der Lehrkraft gesteuert wird.
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immer groferer Beliebtheit. Auch die Bildungspolitik und der Gemeinsame
europdische Referenzrahmen (GeR) machen auf den Ansatz aufmerksam.
Allerdings ist hier zu bedenken, dass der GeR sich im Wesentlichen auf das
Erlernen europdischer, also im weitesten Sinne verwandter Sprachen, bezieht.
Als Folge der raschen Verbreitung der GeR-Standards in der EU werden nun
aber hiufig Niveaustufen und die nétigen Unterrichtseinheiten bis zum Errei-
chen derselben auch auf auflereuropdische Sprachen, z. B. Chinesisch, ange-
wendet. Guder (2013) wies in zahlreichen Beitrdgen auf die daraus entste-
henden Konflikte und Probleme fiir den Unterricht Chinesisch als Fremd-
sprache (ChaF) hin. Die Orientierung am GeR ist fiir ChaF aus verschiedenen
Griinden problematisch. ChaF bendtigt aufgrund der Sprachspezifik eine
eigene Didaktik und Unterrichtskonzeption. Die Erforschung der Erwerbs-
prozesse im Chinesischunterricht fiir deutsche Lerner ist noch im Aufbau.
Ebenfalls kommt auch einer Methodik, die den Erfordernissen des Faches
entspricht und die die spezifischen Adressaten berticksichtigt, im Chinesisch-
unterricht eine zentrale Bedeutung zu. Daher sind empirische Studien not-
wendig, um die Lernprozesse deutscher® Schiilerinnen und Schiiler (SuS) im
ChaF-Unterricht zu beobachten und zu fordern. Die vorliegende Arbeit ist in
diesem Kontext angesiedelt, wobei die Rolle von Lernaufgaben zur Forde-
rung sprachlicher Interaktion im Mittelpunkt steht.

Das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit beruht somit auf den Fragen:

Frage 1: Kann das Konzept ,,Lernaufgaben®, so wie es fiir die européi-
schen Fremdsprachen® etabliert ist, problemlos im ChaF-Unterricht eingesetzt
werden?

Frage 2: Welche besonderen Herausforderungen stellen Lernaufgaben
im Kontext einer Sprache mit Fremdschrift (in diesem Zusammenhang chine-
sischen Schriftzeichen) dar?

Frage 3: Welche Merkmale von Lernaufgaben miissen Lehrende bei der
Konzeption des lerner- und kompetenzorientierten ChaF-Unterrichts beriick-
sichtigen?

Frage 4: Inwiefern kdnnen Lernaufgaben den Lernprozess der SuS beim
Erwerb der chinesischen Sprache mit dem Schwerpunkt sprachlicher Interak-
tion fordern?

Die hierzu aufgestellte Hypothese lautet:

Lernaufgaben sind fiir den ChaF-Unterricht grundsitzlich geeignet.
Aber Lehrende miissen die Sprachspezifik der chinesischen Sprache bei der
Konzeption und der Durchfiihrung von Lernaufgaben beachten. Die Beson-

 Bei der Auswahl der Versuchspersonen fiir diese Studie wurde beriicksichtigt, dass die
Muttersprache aller beteiligten SuS Deutsch ist. Die Bezeichnung ,,deutsche SuS“ in dieser
Arbeit bezieht sich nicht auf die Nationalitdt, sondern darauf, dass sie Deutsch als Muttersprache
beherrschen.

* Gemeint sind hier die héufig unterrichteten europiischen Fremdsprachen im Schulunter-
richt, wie Englisch, Franzosisch und Spanisch.
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derheiten der chinesischen Sprache fiihren dazu, dass die Lernaufgaben zur
Entwicklung sprachlicher Interaktion auf die Férderung integrierter Kompe-
tenzen zielen miissen, weil Lernaufgaben mit isolierter Kompetenz ,,Miind-
lichkeit* in den meisten Sprechsituationen in China realitdtsfern sind. Bei der
Forderung sprachlicher Interaktion sind Lese- und Schreibkenntnisse unab-
dingbar. Aufgrund der zu erwerbenden Schriftzeichenkenntnisse muss bei
den Lernaufgaben mit mehr Unterrichtsstunden gerechnet werden als bei den
europdischen Fremdsprachen.

1.2. Relevanz der Arbeit

In der Literaturrecherche zu Lernaufgaben féllt auf, dass die Konzeption und
Beispiele von Lernaufgaben im Deutsch-, Englisch-, Franzdsisch- und Spa-
nischunterricht geniigend thematisiert werden (Ballis und Peyer 2012; Bech-
tel 2011; Hallet 2011; Steveker 2012), wéhrend sie im ChaF-Unterricht bis-
lang nicht in gleichem Maf3e erforscht wurden.

Dariiber hinaus ist in den empirischen Studien hauptsdchlich die Erfor-
schung des Lesens, Horens und Schreibens zu finden. Tesch (2010: 150)
argumentiert in seinem Werk, dass sich Lesen und Schreiben leichter als das
Sprechen beobachten lassen, denn der Forscher kann sich auf schriftlich
fixierte Texte bzw. auf schriftliche Schiilerproduktionen stiitzen. Auch die
Priifungen sei leichter zu bewerkstelligen, was auch auf die Erforschung des
Horverstehens zutreffe. Die sprachliche Interaktion bzw. das Sprechen dage-
gen sei fliichtig und seine Dokumentation aufwéndig. Aus den oben genann-
ten Griinden steht die Rolle von Lernaufgaben zur Forderung sprachlicher
Interaktion im ChaF-Unterricht im Mittelpunkt.

1.3. Gliederung der Arbeit

Nachdem zunichst die Fragestellung und die Relevanz der Arbeit beschrie-
ben wurden, folgt eine komprimierte Darstellung des Forschungsdesigns. Im
zweiten Kapitel werden vor allem die theoretischen Grundlagen zum Thema
zusammengefasst dargeboten. AnschlieBend werden die Rollen der Lernen-
den und Lehrenden im kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht dar-
gestellt. AuBerdem bietet dieses Kapitel einen Blick auf die Qualitdtsmerk-
male und die Struktur von Lernaufgaben sowie die grundlegenden Pramissen
der konstruktivistischen Lerntheorie. Das dritte Kapitel widmet sich dem
Projekt, das ich am Rontgen-Gymnasium (R6Gy) und am Gertrud-Baumer-
Gymnasium (GBG) in Remscheid durchfiihrte. Im vierten Kapitel werden
Ergebnisse, Probleme sowie Vorschldge im Rahmen der Unterrichtsreihe
mithilfe eines Fragebogens zusammengefasst und analysiert.
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1.4. Forschungsdesign

Das von mir am R6Gy und GBG von Mai bis Juni 2016 durchgefiihrte For-
schungsprojekt ,,Lernaufgabe mit dem Thema Ess- und Trinkkultur* verfolg-
te das Ziel, dass die SuS sich situationsangemessen in Restaurants in China
verhalten konnen. Die SuS sollten lernen, einen Restaurantbesuch in China
sprachlich zu bewaltigen und die Speisekarte lesen zu konnen. Nach einer
Unterrichtsreihe von 12 Unterrichtsstunden sollte ein Rollenspiel als Endpro-
dukt der Lernaufgabe entstehen. Zur Datenerhebung standen drei Projekt-
gruppen der Einfiihrungsphase (EF) aus den beiden Gymnasien zur Verfii-
gung.

Das Forschungsdesign orientiert sich an einer Methode der qualitativ-
empirischen Forschung. Diese Methode eignet sich, da bis jetzt keine ausrei-
chenden Kenntnisse iiber subjektive Erfahrungen zu Lernaufgaben im ChaF-
Unterricht existieren. Fiir die Datenerhebung wurde ein Fragebogen einge-
setzt, der zur Reflexion iiber die Unterrichtsreihe mit Lernaufgabe aus der
Lernersicht anregen sollte. Neben einer Analyse der fachlichen Perspektiven
auf die Konzeption und die geeignete Einbettung der Lernaufgaben steht
dartiber hinaus ebenso noch die Ermittlung der Lernerperspektive beim An-
satz von Lernaufgaben im Mittelpunkt.

2. Lernaufgaben im Fremdsprachenunterricht
Im Folgenden sollen Lernaufgaben definiert werden:

Eine Lernaufgabe ist eine Lernumgebung zur Kompetenzorientierung. Sie
steuert den individuellen Lernprozess durch eine Folge von gestuften Auf-
gabenstellungen mit entsprechenden Lernmaterialien, so dass die Lerner
moglichst eigentétig die Problemstellung entdecken, Vorstellungen entwi-
ckeln und Informationen auswerten. Dabei erstellen und diskutieren sie ein
Lernprodukt, definieren und reflektieren den Lernzugewinn und tiben sich
abschliefend im handelnden Umgang mit Wissen (Leisen 2010: 60).

Der Begriff der Lernumgebung wird umfassender als Gefiige von Faktoren in
der sachlich-materialen und personal-sozialen Umwelt des Lerners verstan-
den (vgl. Kraft und Meister 2013: 7-8). Die Lernumgebung wird sowohl auf
der materialen als auch auf der personalen Ebene gesteuert. Auf der materia-
len Ebene haben Aufgabenstellung und Lernmaterialien einen zentralen Stel-
lenwert. Die gestuft und individualisiert konzipierte Aufgabenstellung soll
den individuellen Kompetenzstand der Lerner beriicksichtigen und den Lern-
prozess begleiten, wodurch eine lernforderliche Lernumgebung geschaffen
wird. Auf der personalen Ebene spielt die Lehrkraft eine entscheidende Rolle.
Die Lehrkraft moderiert, diagnostiziert und reflektiert den Lernprozess. Es
handelt sich um eine Lernumgebung, die Lehrende und Lernende gemeinsam
entwickeln, verdndern und an neue Kontexte anpassen. Auflerdem soll die
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Lernumgebung von Lernenden als authentisch anerkannt werden, selbststén-
diges Lernen fordern und die individuelle Lebenswelt von Lernenden beriick-
sichtigen.

Aufgrund der Definition von Lernaufgaben ist Folgendes darzustellen:
Zum Ersten dienen Lernaufgaben der Kompetenzentwicklung. Im Kontext
des Fremdsprachenunterrichts und der Bildungsstandards sind folgende
Kompetenzen zu férdern: kommunikative Kompetenzen, das Verfiigen iiber
sprachliche Mittel, interkulturelle und methodische Kompetenzen.

Zum Zweiten steuern Lernaufgaben den Lernprozess. Durch Lernaufga-
ben werden die Lernqualitit und die Steuerung des Lernprozesses von der
Lehrkraft an die Lerner bzw. an die Lernaufgabe abgegeben. Aus diesem
Grund sind den Lernenden die Ablaufstruktur und das Ziel der Lernaufgaben
transparent zu machen und es ist ihnen zu ermdglichen, individuelle Metho-
den und Vorgehensweisen einzusetzen.

Zum Diritten bestehen Lernaufgaben aus aufeinanderfolgenden Aufga-
benstellungen und Lernmaterialien, die an Vorwissen ankniipfen und Kompe-
tenzen weiterentwickeln. Lernaufgaben beschiftigen sich mit authentischen
Texten und Lernmaterialien aus der zielsprachigen Alltagswelt und mit den
fiir die Lernenden relevanten Themen. Lernende sollen dabei nicht primér
z. B. bestimmte grammatische Phdnomene, sondern die Kompetenz des kom-
munikativen Handelns erwerben. AuBlerdem zielen Lernaufgaben idealer-
weise auf ein auswertbares Produkt ab, durch das der individuelle Lernzu-
wachs erkennbar ist.

2.1. Task based language learning (TBLL)

Da seit den spédten 1980er Jahren die kommunikative Kompetenz eine ent-
scheidende Rolle im Fremdsprachenunterricht spielt, wird task based lan-
guage learning (vgl. Ellis 2003) inzwischen als eine wichtige didaktische
Methodik im Fremdsprachenunterricht eingesetzt und gewinnt eine wachsen-
de Bedeutung. Auch im GeR wird TBLL als geeignetes Verfahren empfohlen
(GeR 2001). Dem Ansatz folgend miissen Lerner mittels Lernaufgaben (tasks)
verschiedene Aspekte der zu lernenden Fremdsprache wiederholend iiben
und trainieren, sodass Lerner die Kompetenzen nachhaltig entwickeln kdnnen.
Obwohl die Aufgabenformate vielfiltig variieren, sollen sie sich moglichst an
die Aufgaben angleichen, die auch in realen Lebenssituationen auferhalb des
Unterrichts zu bewiltigen sind.

Nach Willis (1996) gliedert sich TBLL in drei Phasen: die pre-task-
Phase (Einstieg), der task cycle (Ablauf) und den focus on language (die
Kognitivierung und Ubung sprachlicher Aspekte). Weiterentwickelt wird
dieses Artikulationsschema von anderen Autoren, die mit dem post-task-
stage (Abschluss) als den letzten Schritt der fasks abschlieen (vgl. Miiller-
Hartmann und Schocker-v. Ditfurth 2011: 100).
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2.2. Die Rolle der Lernenden im kompetenzorientierten Fremd-
sprachenunterricht

Fiir die Rolle der Lernenden im kompetenzorientierten Fremdsprachenunter-
richt wird auf Nunan (1989) zuriickgegriffen. In seinem Werk Designing
Tasks for the Communicative Classroom formuliert er die Rolle der Lernen-
den in diesem Kontext. Im Fremdsprachenunterricht findet nicht ausschlief3-
lich Wissensvermittlung, sondern auch ein sozialer und interaktiver Aus-
tausch zwischen Lehrenden und Lernenden statt. Auch Richards und Rodgers
(1986) weisen darauf hin, dass Lernaufgaben die Beitrage reflektieren, die
Lernende zu ihren Lernprozessen leisten konnen. Basierend auf Richards und
Rodgers Werk fasst Nunan (1989: 80) die Lernenden vor allem als soziale
Individuen zusammen, die einen kognitiven Lernprozess auslosen und Ver-
antwortung fiir ihr eigenes Lernen iibernehmen. Zugleich bilden selbstge-
steuertes Lernen und Lernerautonomie die Kernelemente kompetenzorientier-
ten Fremdsprachenunterrichts. Willing (1988) weist darauf hin, dass Lernen-
de iiber vielfiltige Lernstrategien verfiigen und auch davon profitieren. In
diesem Sinne sollen Lernende ermutigt werden, die passenden Lernstrategien
fiir sich herauszufinden und sie in die Praxis zu bringen.

2.3. Die Rolle der Lehrenden im kompetenzorientierten Fremd-
sprachenunterricht

Die Rollen der Lehrkraft stehen eng mit der Kompetenzorientierung zur For-
derung von Lernerautonomie zusammen (vgl. Vollmer 2006). Tesch (2010)
unterscheidet in seiner empirischen Studie die Rollen der Lehrkraft zwischen
Lernbegleitung und Lernkontrollen. Nach Nunan (1989) wird die Rolle als
Lernbegleitung bei kompetenzorientierten Lernaufgaben begriifit. Jedoch
wird das Potenzial der Lernerautonomie im Unterricht, in dem die Lehrkraft
sich an Lernbegleitung orientiert, praktisch nicht immer ausgeschopft. Unter
diesem Gesichtspunkt soll die Lehrkraft sich intensiv mit autonomieforderli-
chen Aufgabenstellungen auseinandersetzen und dadurch den Unterricht
konstruktiv gestalten. Dartiber hinaus wird das Feedback- und Korrekturver-
fahren der Lehrkraft auch als ein wichtiger Aspekt der Lehrerrolle betrachtet.

Im Gegensatz zum Modell der Lernbegleitung wird die Lernerautono-
mie durch starke Lernkontrolle eingeschréankt. Starke Lernkontrolle bedroht
die aktive Beteiligung der SuS am Unterrichtsgeschehen und fiihrt ggf. zum
Motivationsabfall bei den SuS. Eine zu hohe Lernkontrolle kann einem hand-
lungsorientierten Fremdsprachenunterricht und einem konstruktivistischen
Kompetenzaufbau der Lernenden abtriglich sein.
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2.4. Konstruktivistische Lerntheorie

Lernaufgaben beruhen auf der konstruktivistischen Lerntheorie. Konstrukti-
vistisch orientierte Wissenschaftler betrachten Lernen als sozialen und kon-
struktiven Prozess der Angleichung neuen Wissens an vorhandenes. Da die
Konstruktionsprozesse sich sehr stark von Erfahrungen und Wissen der Ler-
ner beeinflussen lassen, miissen Lernumgebungen als ein wichtiger Faktor
beriicksichtigt werden, in denen Lerner ausreichende Lernangebote erhalten
und sie mit dem eigenen Wissen verkniipfen konnen, wodurch das Vorwissen
aktiviert und die Verarbeitung des neu zu Lernenden gefordert wird.

2.5. Qualititsmerkmale kompetenzorientierter Lernaufgaben

Kompetenzorientierte Aufgabenkonzepte ,,Lernaufgaben® oder tasks werden
bei Hufeisen (2006: 91) und Caspari (2006: 35) deutlich von élteren und
eingeschriinkten Aufgabenkonzepten, nimlich den ,,Ubungsaufgaben®, abge-
grenzt. Lernaufgaben steuern den Lernprozess und geben den Lernenden im
Rahmen allgemein handlungsorientierter Ansidtze mehr Mitspracherecht, aber
auch mehr Verantwortung fiir ihren eigenen Lernprozess (vgl. Hufeisen 2006:
91).

Um ,,Testaufgabe®, ,,Lernaufgabe‘“ und ,,Ubungsaufgabe“ unterscheiden
und die Funktion von Lernaufgaben kennzeichnen zu konnen, schlagen
Caspari und Kleppin (2008: 137-140) in ihrer Arbeit Prinzipien bei der Ent-
wicklung, Auswahl und Anpassung von Lernaufgaben vor, die der Konzepti-
on meiner Lernaufgaben zugrunde liegen:

e Lernaufgaben sprechen die SuS nicht nur als Sprachenlerner, sondern
als Individuen, als ganzheitliche und soziale Wesen an.

e Das Ansprechen der Schiiler als Individuen heif3t gleichermaf3en, dass
nicht nur kognitive, sondern auch kreative und emotionale Prozesse aus-
gelost werden.

e Lernaufgaben haben ein hohes Potenzial fiir individuelle Lernprozesse.

e Lernaufgaben sind (aus dem vermuteten Blickwinkel der Schiiler) nicht
primér sprach- bzw. spracherwerbsorientiert, sondern kommunikations-
und inhaltsorientiert.

e Spracharbeit kann allerdings auch zum Inhalt und zum Thema einer
Aufgabe gemacht werden.

e Lernaufgaben beschiftigen sich iiberwiegend mit Themen aus der
[fremd]sprachigen Alltagswelt, die fiir Jugendliche an deutschen Schu-
len relevant sind.

»  Lernaufgaben stoflen authentische Sprachverwendung an, d. h. sie ver-
langen Formen der Kommunikation, die auch in der realen Welt vor-
kommen miissen.

e Lernaufgaben sind immer auch ergebnisorientiert.
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e Lernaufgaben sind so konstruiert, dass die Schiiler sie ihren Lernvoraus-
setzungen (Leistungsniveau, Lernstil, Interessen, ...) gemal} bearbeiten
konnen (Prinzip der Passung und Realisierbarkeit).

o Lernaufgaben konnen auch zur Evaluation eingesetzt werden — mit dem
Ziel, den Schiilern eine Riickmeldung iiber den Erfolg ihrer Arbeit zu
geben.

e Lernaufgaben bieten vielfdltige Mdoglichkeiten des Einsatzes und der
Abwandlung (z. B. fiir verschiedene Niveaustufen, verschiedene Interes-
sen, unterschiedliche Sozial- und Aktionsformen).

2.6. Konstruktion kompetenzfordernder Lernaufgaben

Die in meinem Projekt zu entwickelnden Lernaufgaben verfolgen das Ziel,
miindliche Interaktion zu fordern bzw. anzubahnen. Hallet (2011: 143) stellt
ein umfassendes Modell zur Konstruktion der komplexen Kompetenzaufgabe
(siche Abb. 1) vor.

Der Begriff der Kompetenzaufgabe deutet darauf hin, dass die SuS in ei-
nem solchen Verstindnis von Kompetenz nicht nur als Lernende betrachtet
werden, sondern als Individuen, die kulturelle Akteure mit eigenen Vor-
stellungen, Teilhaberechten und mit einer Vielzahl von Fihigkeiten sind,
die zur Losung realweltlicher Herausforderungen beitragen (Hallet
2014: 65).

Dieses verweist drauf, dass Kompetenzaufgaben stets Lernaufgaben sind, die
der Weiterentwicklung der vorhandenen Kompetenzen dienen.

Bei der Recherche nach Lernaufgabenprinzipien ist mir das Entwick-
lungsprinzip nach Leupold aufgefallen, das anschlieBend in meiner Praxis
eingesetzt und weiterentwickelt wurde. Leupold betrachtet den auf , kommu-
nikativen Aufgaben® basierenden Fremdsprachenunterricht als kompetenz-
orientiert (Leupold 2010). Die Aufgaben sollen so konzipiert werden, dass
verschiedene Kompetenzen der Lernenden handlungsorientiert gefordert
werden. Gleichzeitig sollen die Aufgaben sich am sprachlichen Inhalt orien-
tieren, um in einer moglichst authentischen Sprachumgebung den Kompe-
tenzerwerb der Lernenden zu fordern. Dartiber hinaus sind vor allem diejeni-
gen Lernaufgaben Leupolds vor allem lernerorientiert, bei denen der Kompe-
tenzstand und das Lerninteresse Lernender eine wichtige Rolle spielen und
durch die der Unterricht gedffnet wird, damit Lernende vom Anfang an bis
hin zum Endprodukt die Verantwortung fiir ihren eigenen Lernprozess iiber-
nehmen und ihn transparent begleiten.

Da die nach TBLL konzipierten Aufgaben nicht immer die unterschied-
lichen Voraussetzungen und Lernausgangslagen jeder Einzelnen innerhalb
einer Lerngruppe beriicksichtigen konnen, versteht Leupold die neue Form
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der Lernaufgabe als strukturiertes, mittels kleinerer Ubungen und Aufgaben
aufeinander aufbauendes Konstrukt (Leupold 2007).

Abb. 1: Modell der komplexen Kompetenzaufgabe
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Quelle: Hallet 2011: 153.

Er unterscheidet dabei drei Typen von Ubungs- bzw. Lernformen: 1. Ubung
sprachlicher Formen, z. B. Erarbeitung grundlegender Grammatikstrukturen
und Einlibung des Wortschatzes; 2. Lernaufgabe-Typ 1, bei dem die durch
kleine Ubungen erworbenen Fertigkeiten in einem situativen Kontext sinn-
voll inhaltlich eingebunden werden; 3. Lernaufgabe-Typ 2, bei dem die Fer-
tigkeiten anschlieend innerhalb einer angebotenen Situation in freier Form
agiert werden (vgl. Leupold 2008). Dieses Lernaufgabenprinzip fithrt dazu,
dass die Lehrkraft die unterschiedlichen Voraussetzungen und die Binnendif-
ferenzierung innerhalb einer Lerngruppe beriicksichtigen und mit ihnen um-
gehen kann.

Steveker adaptiert das Lernaufgabenprinzip von Leupold und entwickelt
es zu einem Planungsinstrument fiir Fremdsprachenunterricht weiter. Das
methodische Planungsinstrument dient dazu, den gewiinschten Ablauf der
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Lernaufgaben sowie die Aufteilung einzelner Aufgaben moglichst préizise
festzulegen und vorwegzudenken. Steveker stellt den ganzen Lernaufgaben-
verlauf als einen groBen Parcours mit verschiedenen Ubungen und situativen
Aufgaben (Lernaufgabe-Typ 1) dar, wobei die Lernaufgabe (Typ 2) an sich
das Endziel ist:

Abb. 2: Lernaufgabenparcours

Ubung

<:situative Auf-
Ausgangspunkt: g : gabe <:

Authentischer Lernaufgabe

<: situative  Auf- <:|
Ubung <:| aie

Quelle: Nach Steveker (2011), adaptiert nach Leupold (2008).

Text/Material
zum Thema ,, X Ubung

Steveker stellt heraus, dass ,,[die] Pfeile [...] das Vorgehen bei der Unter-
richtsplanung [angeben], nicht die Durchfiihrungsschritte® (Steveker 2011:
43). Als Ausgangspunkt wire authentisches Material moglich, das Lernende
niher zum Thema bringen und ihr Interesse an Ubungen, situativen Aufgaben
und der Lernaufgabe wecken soll. Ein konkretes Beispiel wird im folgenden
Kapitel dargestellt.

3. Forschungsprojekt

Durch die Unterstiitzung beider Schulen (R6Gy und GBG) und der Lehrkraft
wurde die Durchfiihrung meiner rekonstruktiven Forschungspraxis ermdg-
licht. An den beiden Schulen standen mir insgesamt drei EF-Parallelkurse zur
Verfiigung.

Die Rahmenaufgaben basierten auf dem Kompetenzstand der Lernenden
und das neu zu Lernende wurde unmittelbar bei der Aktivierung des bereits
Gelernten gefordert. Aufler dem Horen und dem Lesen konnte das Schreiben
auch zur Forderung interaktiven Sprechens beitragen, wobei die Schriftzei-
chenkenntnisse sowie die Verfiigbarkeit von Wortschatz und Grammatik
stabilisiert werden konnten. Auflerdem wurde an die Unterrichtsreihe mit
einer — im Rahmen des Curriculums der Sekundarstufe II vorgesehenen —
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Klausur angekniipft, in der das Hor-Sehverstehen und daneben hauptséchlich
das Schreiben im Mittelpunkt standen.

3.1. Einbettung ins Curriculum der Sekundarstufe II

In der Projektarbeit wurden Lernziele und Lerninhalte kombiniert. Durch die
Unterstiitzung der Lehrkraft beider Schulen konnte ich meine Lernaufgabe in
den Rahmen des Curriculums der Sekundarstufe II einbetten. Die SuS sollten
durch meine Lernaufgabe nicht nur Lernfortschritte in sprachlichen Kompe-
tenzen machen, sondern auch die Klausur bestehen konnen.

Im Chinesischunterricht der Jahrgangsstufe EF an beiden Schulen konn-
te ich eine Unterrichtseinheit zum von Richtlinien und Lehrplénen in NRW
vorgegebenen Thema ,,Ess- und Trinkkultur in China und Deutschland im
Vergleich® umsetzen. SchwerpunktméafBig zu erwerbende Kompetenzen wa-
ren interkulturelle Kompetenz, bei deren Erwerb das soziokulturelle Orientie-
rungswissen zum Thema zu entwickeln war, und Sprechen (an Gespriachen
teilnehmen) und Horverstehen als funktionale kommunikative Kompetenzen.

Inhaltliches Ziel der Lernaufgabe war die Simulation eines Restaurant-
besuchs in China, wobei die SuS in der Lage sein sollten, Speisen und Ge-
trinke zu bestellen, ggf. auf unvorhergesehene Schwierigkeiten reagieren zu
konnen (Nachfragen stellen, Bestellungen revidieren/korrigieren etc.), einen
Smalltalk zu gestalten und Hoflichkeitsfloskeln zu verwenden. Zieltranspa-
renz ermoglichte den Lernenden einen interessengeleiteten und individuellen
Lernprozess.

3.2. Monitor-Hypothese

Anders als andere kommunikative Kompetenzen lauft das Sprechen unter
hohem Zeitdruck ab. Mit seiner Monitor-Hypothese legte Krashen (1982) dar,
dass es einen Unterschied zwischen natiirlichem Spracherwerb und dem
Erlernen einer Sprache gibt. Wéhrend der natiirliche Spracherwerb ohne
bewusstes Nachdenken ablauft, nahm Krashen an, dass Lernende, die eine
Fremdsprache bewusst erlernen, iiber eine mentale Uberwachungs- und Kon-
trollinstanz, den Monitor, verfiigen, der u. a. die nachtrégliche Kontrolle von
fremdsprachliche AuBerungen iibernimmt. Diese Hypothese lisst sich meines
Erachtens auch im ChaF-Unterricht verifizieren.

3.3. Planung und Umsetzung als Lernaufgabe

Die Unterrichtsreihe wurde im Rahmen des Schemas zum Lernaufgabenpar-
cours nach Steveker konzipiert. Entsprechend wurde der Unterricht zuerst
vom Ende — dem Rollenspiel — her beginnend geplant. Um das Endziel der
Lernaufgabe erreichen zu kdnnen, wurden die notwendigen Kompetenzen in
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konkreten situativen Aufgaben und Ubungen aufgebaut und gefordert. Sche-
matisch stellt sich meine Unterrichtsreihe wie folgt dar.

Abb. 3: Lernaufgabenparcours zur Unterrichtsreihe

Ausgangspunkt Sprachl./ Meth. Ubungen - Situative Aufgaben ~ - Lernaufgabe
r = Situative Aufgabe 1:
Ubungen zum thematischen Wortschatz <:I Tnfomieren Siesich fiber dis T

v Einfuhrung ins ‘Analvse von Videos <:_| terschiede zwischen deutscher und &

Tenateaber chi her Ess- und Trinkkul

prinzip:vobei der | | Bearbeitung der Lektionstexte sowie der <:| mit dem Schwerpunkt , Tischsit-

Ablauf und das entsprechenden Ubungen im Lehrwerk ten’.

Ziel der Lernauf- < <

gabe transparent Wortschatz/ Vokabular zu Gerichten | 4 (" situative Aufgabe 2: ) i 1

gemacht werden Sie sind mit Freunden im Restau- Sl

Bearbeitung der Lektionstexte sowie der <:| rant in China verabredet. Infor- AL Resmu_—

¥ Hinfuhrung entsprechenden Ubungen im Lehrwerk mieren Sie sich tiber typisch chi- ra“‘h”.“d“ in

'zlu":iT!]C'“ﬂ an- . o Fohe <:| nesische Gerichte und bereiten <:| China:

ljr:l lnT;:;S(‘{iis_u & lenden sprachlichen Mittel ilérl:n::;r‘ die Gerichte bestellen 21 Die SuS fithren

deos zum Restau- o / Rollenspiele

i Mindmap mit dem Thema ,,Essen im durch, welche

Hesmsn St ||y ( Situative Aufgabe3: ) gefilmt werden.

v Selbsteinschit- Verben und N«?mcn,_ Frageformen sowie Arbeiten Sie in Gruppen und

zung der bereits Hoﬂlchkeltsﬂ_cskeln schreiben Sie gemeinsam einen

vorhandenen Bildbeschreit wichtiger Handl <:I Dialog, dessen Inhalt von der <:I

Kompetenzen im Restaurant Tischreservierung bis hin zum Be-

zum Thema Ess- zahlen umfasst. Sie sollen in der

und Trinkkultur Kommunikationsstrategien =] Lage sein, spezifische Situationen

i iltigen.
<:l \1m Restaurant zu bewd ) /

\ 7 Prasentation und Feedback

Quelle: In Anlehnung an das Grundgeriist eines solchen Parcours nach Leupold 2008: 7.

3.4. Konkrete Reihenplanung

Die Durchfiihrung meines Projekts erfolgte im Zeitraum von 30.05.2016 bis
23.06.2016 in drei verschiedenen EF-Kursen. Jeder Kurs wurde in 12 Unter-
richtsstunden mit einer Lernaufgabe unterrichtet, daran wurden noch zwei
Unterrichtsstunden fiir eine schriftliche Klausur und eine Unterrichtsstunde
fiir die Prisentation des Rollenspiels angeschlossen. Die konkrete Unter-
richtsreihe und die entsprechenden Inhalte werden in folgender Tabelle dar-
gestellt.

Tab. 1: Tabellarische Ubersicht der Unterrichtsreihe

Unterrichts- | Inhalt
stunden
1+2 Einfiihrung ins Thema ,,Ess- und Trinkkultur

Input (Video)

Aufteilung der Lerngruppe fiir das Endprodukt

Bearbeitung der Lektionstexte und der entsprechenden Ubungen
im Lehrwerk ,.Dong bu dong?* (S. 40-42 STEUMMENE <, | 32
e RGIRNINEH— 1), Auswahlfragen durch ,,if /&

HA.: Recherche zu chinesischen Tischsitten
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Unterrichts- | Inhalt
stunden
3+4 Présentation chinesischer Tischsitten durch SuS
Zusammentragen der vorhandenen/fehlenden sprachlichen Mittel
SZ.: Wv jév t':’ ﬁ%‘, L%: X%’ q}g’ @’ %
Bearbeitung des Lehrwerks ,,Dong bu dong?* (S. 43), die Alterna-
tiv-Frage durch die Struktur ,,P. 4/ P.“
HA.: Recherche zu typisch chinesischen Gerichten
5+6 Prasentation typisch chinesischer Gerichte durch SuS
Mindmap zu wichtigen Verben, wichtigen Nomen, Hoflichkeits-
floskeln sowie Frageformen
Sz.. K, W, #, MWK
HA.: Bildbeschreibung bzgl. Restaurantbesuchs
7+8 Présentation der Bildbeschreibung durch SuS
Entwicklung eines eigenen Dialogs in der Gruppe mithilfe der
Bilder
Vortrag des Dialogs
Feedbackverfahren
9+10 Rollenspiel (Simulation einer typischen Tischsituation in einem
Restaurant in China durch Lehrer)
Erarbeitung typischer Formulierungen
Erweiterung des eigenen Dialogs mit spezifischen Situationen
11+12 Geschmicker und Vorlieben: B8, #if, w, 2, B & 4
BIZ ...
Erweiterung des Dialogs in Gruppen
Prasentation des eigenen Dialogs
Feedbackverfahren
13+14 Klausur
15 Produkt: Simulation des Restaurantbesuchs in China

Anm.: Die Simulationen der Gruppen wurden auf Video festgehalten. Die erforderlichen Einver-
standniserkldarungen lagen bei der Aufnahme vor. HA = Hausaufgabe, SZ = Schriftzeichen.

In die Lernaufgabe eingeleitet wurde mit einem visuellen Input (Video: 7£75
Bz 1% Video: 757 BG4 2°, Video: 757 B H14 3% zu ,Ess-
und Trinkkultur: Eine chinesische Lehrerin 14dt ihre drei auslidndischen
Lernenden in ein Restaurant in Qingdao ein, wobei nur Chinesisch gespro-
chen wird. Dieser Input sollte die bereits vorhandenen Kenntnisse und den
Wortschatz der Lernenden aktivieren. Gleichzeitig konnte die Lehrkraft die
zielsprachlichen Kompetenzen der Lernenden und die Themenkomplexe der
Aufgaben durch die Reaktion sowie das Feedback der Lernenden einschétzen.

* Sieche <www.0532study.com/learn_chinese/Chinese_Video Lessons/12.html>
3 Siehe <www.0532study.com/learn_chinese/Chinese Video Lessons/13.html>
¢ Siehe <www.0532study.com/learn_chinese/Chinese_Video_ Lessons/14.html>
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Dann wurde der Fokus im Unterrichtsgespriach auf die interkulturellen
Unterschiede beziiglich der Ess- und Trinkkultur sowie den Projektauftrag
gelenkt, sodass das Endziel der Unterrichtsreihe, die Simulation eines Res-
taurantbesuches in China, besser von den Lernenden wahrgenommen wurde.

Um den Inhalt der Simulation vorzubereiten, wurde die Unterrichtsreihe
mithilfe von drei situativen Aufgaben durchgefiihrt: In den ersten beiden
situativen Aufgaben spielte die Recherche iiber allgemeine Informationen zur
chinesischen Ess- und Trinkkultur eine wichtige Rolle. Dabei sollten z. B. die
chinesischen und die deutschen Tischsitten je nach Vorwissen diskursiv vor-
getragen werden. Fiir die Qualitit der Kommunikation wurden die vorhande-
nen sprachlichen Mittel von den Lernenden an der Tafel zusammengetragen
und die fehlenden entweder mithilfe eines Worterbuchs gesammelt oder von
der Lehrkraft zielorientiert zur Verfiigung gestellt. Auch der rein inhaltliche
Wortschatz und die notwendigen Schriftzeichen zum Thema ,,Essen und
Trinken* wurden teilweise anhand des Lehrwerks vermittelt. Zudem wurden
in dieser Phase die Lernenden zugunsten der Gruppenarbeit und der Vorbe-
reitung sowie dem Préisentieren des Endproduktes in Dreier- oder Vierer-
gruppen aufgeteilt. Da die Kernkompetenzen teilweise durch das verwendete
Lehrwerk, das Lehrbuch ,,Dong bu dong?* und das entsprechende Arbeits-
heft (Benedix 2008b), trainiert werden konnen, konnten einige Lernmateria-
lien der situativen Aufgaben vom Lehrwerk iibernommen werden.

Zur Bearbeitung und zum Verfassen eines komplexen Dialogs wie des
Rollenspiels im Restaurant sind teils jedoch zusétzliche Kommunikations-
strategien und Bilder zu Handlungen als Orientierung unabdingbar.

Jede situative Aufgabe wurde durch sprachliche und methodische Ubun-
gen begleitet, die die aktuellen fremdsprachlichen Kompetenzen der Lernen-
den beriicksichtigen und sie weiterentwickeln sollten. So sind in der situati-
ven Aufgabe z. B. Mindmaps zu wichtigen Verben, Nomen, Frageformen
und Hoflichkeitsfloskeln sowie das Uben des Wortschatzes fiir die Vorberei-
tung auf das Rollenspiel notig.

Die dritte situative Aufgabe forderte das methodische Einiiben von
Kommunikationstechniken (Hoflichkeitsfloskeln, Korpersprache wihrend
eines Rollenspiels, interkulturelle Kenntnisse) und Interaktionsvokabular ab,
z. B. Fragen aufzugreifen, um die Wiederholung des Gesagten zu bitten,
Small-Talk und Diskussionen zu fithren sowie spezifische Situationen zu
bewiltigen. Grundsétzlich kannten die SuS sich bereits mit der Sozialform
der Gruppenarbeit aus, was dazu fiihrte, dass sie in Kleingruppen ihre eige-
nen Kommunikationsstrategien austauschen und zum Aufbau des Dialogs
beitragen konnten. Da das Thema ,,Ess- und Trinkkultur* Teil des Kernlern-
plans ist, kdnnen die in diesem Projekt zu erlernenden Kommunikationsstra-
tegien und das Interaktionsvokabular in der Sekundarstufe II an vielen Stellen
eingesetzt und auch mit dem Lehrwerk verkniipft werden.
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Zudem wurden situative Aufgaben grundsétzlich durch ein Feedback-
verfahren begleitet. In dem Verfahren gaben sich die SuS gegenseitig kon-
struktive Vorschldge und wertschétzende Kritik zu Zwischenprodukten, was
einerseits zu einem besseren Klassenklima fiihrte, andererseits den Lernpro-
zess forderte, wobei die SuS ihren eigenen Lernerfolg und denjenigen von
anderen mitverantworteten.

3.5. Uberblick iiber das Forschungsprojekt

Urspriinglich sollte das didaktische Vorgehen in allen Kursen analog verlau-
fen. Erfahrungen, die ich wéhrend des Unterrichts sammelte, fiihrten dazu,
den Unterricht teilweise zu d&ndern bzw. anzupassen.

Das ausgewihlte Impulsmaterial (Video-Input) war geeignet, den ersten
Zugang zum Thema ,,Ess- und Trinkkultur” zu schaffen. Das Zusammentra-
gen der vorhandenen sprachlichen Mittel sollte an das den SuS zu diesem
Zeitpunkt bereits vertraute Vokabular ankniipfen. Im weiteren Verlauf wur-
den die fehlenden Worter auch an der Tafel gesammelt, wobei die Gruppen
die Bedeutung einzelner Worter aushandelten, was zum Kennenlernen und zu
intensiver Beschiftigung mit neuer Lexik fiihrte. Hinsichtlich der Hausauf-
gaben schienen die SuS mit selbststindigem Arbeiten iiber das Lehrwerk
hinaus vertraut zu sein. Worterbucharbeiten und Recherchieren sind im Un-
terricht iiblich. Das Rollenspiel als lerneraktivierende und handlungsorien-
tierte Aufgabe bot echte und explizite Sprechanlésse.

Die komplette Unterrichtsreihe in allen Kursen kann als stimmig ange-
sehen werden. Allerdings miissen methodisch-didaktische Gesichtspunkte
teilweise kritisch hinterfragt werden. Einige Schritte der Unterrichtsplanung
erschienen mir als Lehrkraft bereits wiahrend der Durchfiihrung in der ersten
Lerngruppe wenig erfolgreich. Da alle drei Kurse an verschiedenen Tagen
Unterricht hatten, konnten die in einer Lerngruppe nicht zufriedenstellenden
Impulse fiir die beiden anderen Kurse in der Folge modifiziert werden. Inten-
sive Selbstbeobachtung und auch das Feedback nach jeder Unterrichtsstunde
hatte zunehmend Einfluss auf die Reaktion und Korrekturen der Lehrkraft,
mit der sie die aufgedeckten Probleme kompensierte.

In der ersten Stunde der Unterrichtsreihe wurde zunédchst hauptsachlich
frontal unterrichtet, wobei das lehrerzentrierte Unterrichtsgesprach dominier-
te. Die SuS lernten passiv und schienen demotiviert. Der Unterrichtende hat
die Situation allerdings gedndert, nachdem er in den darauffolgenden Unter-
richtsstunden eher die Rolle des Lernbegleiters eingenommen hat. Auffillig
war, dass nicht alle SuS das individuelle Lernen und die Lernerautonomie
wahrnahmen, obwohl die Lehrkraft ihre kontrollierende Rolle bereits zuriick-
zog.

Nachdem die Lehrkraft dies beobachtete und kritisch reflektierte entwi-
ckelte sie anschlieend einen flexiblen Wechsel von Lehrbegleitung und
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Lernkontrolle als ihr Lehrkonzept (vgl. Kap. 2.3.). Durch starke Lernkontrol-
le in notwendigen Féllen gelang es der Lehrkraft, ausreichenden Input, bei-
spielsweise die neu zu lernende Lexik und sprachliche Mittel, einfach zur
Verfiigung zu stellen. Zugleich konnte sie eine notwendige methodische
Anleitung zum autonomen Lernen geben. Es lieB3 sich daher positiv beurtei-
len, dass sich durch dieses Lehrkonzept der Unterricht strukturiert an den
Lernenden orientieren konnte und alle SuS Zugénge zu autonomem Lernen
erhalten konnten.

An die Unterrichtsstunde lieB sich die Prédsentation der Rollenspiele
durch die SuS anschlieBen, die den inhaltlichen Hohepunkt der Projektarbeit
bildete. Durch die Videoaufnahmen wurde deutlich, dass die SuS verschiede-
ne Lernstile hatten bzw. unterschiedlich ambiguitétstolerant waren.

Bemerkenswert war das Feedbackverfahren, in dem die Lehrkraft und
die Mitschiilerinnen und Mitschiiler transparente, konstruktive sowie nicht
wertende Riickmeldungen zum Produkt sowie Zwischenprodukt gaben. Ne-
ben dem Korrekturverfahren beriicksichtigte die Lehrkraft auch andere wich-
tige Aspekte, wie z. B. in inhaltlichen, kulturellen, interkulturellen und kom-
munikativ-handlungsorientierten Beziigen, damit sich dieses Forder- und
Feedbackverfahren motivierend und lernférdernd auswirken konnte.

Dariiber hinaus steigerte sich wéhrend der Durchfiihrung der Unter-
richtsreihe die Verwendung der Zielsprache, was den authentischen Ge-
brauch des Chinesischen garantierte.

4. Datenerhebung
4.1. Die Auswahl der Untersuchungspopulation

Meine Untersuchungsgruppe setzte sich aus insgesamt 43 Lernenden (davon
25 weiblich, 18 ménnlich) aus den drei EF-Kursen beider Schulen zusammen,
die vor neun Monaten ihren ersten Kontakt mit der chinesischen Sprache
hatten. Da die drei Kurse &hnlich leistungsstark waren und somit auf ver-
gleichbaren Ausgangslagen beruhten, schien sich die Zusammensetzung der
Gruppen besonders gut fiir eine Erhebung der Lernerperspektive iiber die
Unterrichtsreihe im Rahmen einer Lernaufgabe zu eignen.

4.2. Fragebogen

Eine Befragung wurde als geeigneter Weg, der Evaluation des Lernzuwach-
ses Rechnung zu tragen, ausgewéhlt. Der Fragebogen wurde mit geschlosse-
nen Fragen in einer vorher festgelegten Reihenfolge dargestellt. Damit kein
Missverstandnis entstand, wurde der Fragebogen auf Deutsch verfasst. Um
Antworten zu erhalten, die mdglichst die aktuellen und realen Gedanken der
Lernenden widerspiegeln, wurde der Fragebogen unmittelbar nach der Pri-
sentation des Endprodukts in der 15. Stunde durchgefiihrt. Um die Beeinflus-
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sungen der Probanden so weit wie mdglich zu vermeiden, wurden die Items
gut gemischt und ohne erkennbares Ordnungsprinzip prisentiert. Dariliber
hinaus wurden einige gleiche Items zwei- oder mehrmals umformuliert und
an verschiedenen Stellen des Fragebogens gestellt, sodass die Validitit des
Fragebogens moglichst hoch war.

4.3. Die Ergebnisse der Befragung

Die Auswertung der Fragebdgen erfolgt der besseren Ubersicht wegen mit-
hilfe von Histogrammen. Die Ergebnisse meiner Studie werden in den fol-
genden drei Kapiteln dargestellt.

4.3.1. Datenauswertung beziiglich theoretischer und inhaltlicher
Orientierung

Fiir dieses erste Kapitel in meiner Ergebnisdarstellung wurden 16 Items ana-
lysiert, die meines Erachtens die Wahrnehmung der Lerner iiber die Theorien
sowie Inhalte der Lernaufgabe verdeutlichen.

Mit Items 1, 9 und 16 fokussiere ich auf einen Aspekt der Aufgaben-
wahrnehmung durch die Lernenden.

Das Item 1 fiihrt zuriick in die allererste Unterrichtsstunde des Projekts.
Grundsitzlich gab die Lehrkraft in allen Kursen zunéchst die klare und prézi-
se Arbeitsanleitung fiir die Lernaufgabe und den Projektauftrag. In dieser
Hinsicht wurden die Kurse zu Beginn der Unterrichtsreihe in die Lernaufgabe
eingefithrt und gleichzeitig wurde das Prinzip der Lernaufgabe erklart.
Dadurch sollten den SuS das Thema, der Zeitrahmen, das Ziel und die Ab-
laufstruktur der Unterrichtseinheit transparent gemacht werden. Die Ergeb-
nisse der Items 1 und 9 deuten an, dass die Einfiihrung in die Lernaufgabe
gelungen ist.

Durch Item 16 machen die SuS deutlich, dass die Konzeption der Lern-
aufgabe durchaus die Lernenden motivieren und den Lernprozess befordern
konnte. Es lédsst sich auch interpretieren, dass die SuS sich zumindest teilwei-
se wegen der Videoaufnahme mehr Miihe gaben, weil sie sich nicht vor der
Kamera blamieren wollten.

Items 2—6 fiihren mir die Riickmeldungen der Lernenden zum Inhalt und
der thematischen Relevanz der Lernaufgabe vor Augen. Die SuS wurden
gezielt nach dem Interesse an den thematischen Inhalten gefragt. Die Haus-
aufgaben mit dem Inhalt einer Informationsrecherche mit Priasentation chine-
sischer Gerichte sowie eines Vergleichs zwischen chinesischen und deut-
schen Tischsitten fiihrten zu einer intensiven Beschéftigung mit dem Thema
,,Ess- und Trinkkultur. Dadurch war die Verarbeitungstiefe sehr hoch, weil
die SuS geniigend kulturelles und interkulturelles Wissen gewinnen konnten.
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Abb. 4
Mittelwert -
stimme
. stimme iiber-
Die entsPrCChenden Items stinune stimime eher nicht haupt
voll zu eher zu neutral zu nicht zu

11

1. Das Ziel der Unterrichtsreihe .Restau- | 2
rantbesuch® habe ich von Anfang an
verstanden. 3

2. Das Thema ,,Restaurantbesuch in China“ im Un-
terricht zu behandeln, finde ich wichtig.

o

[
=

. Die Uberlegungen zu besonderen Situationen
(Vegetarier/Geschmacksvorlieben etc.) in Res-
taurants fand ich unwichtig. sl

4. Ein Restaurantbesuch in Deutschland lauft
genauso ab wie ein Restaurantbesuch in China. 7 1R

w

Mir sind nur wenige Unterschiede beim
Verhalten in Restaurants in China und Deutsch-
land bewusst geworden.

(=)}

. Es ist mir klar geworden, dass ein Restaurant-
Besuch in China anders ablauft als in Deutsch- | 15
land.

. Ich habe einen umfangreichen Wortschatz zum | 11
Thema Restaurant-Besuch erworben.

~

-

Ich  konnte meine Ausdrucksfahigkeit
schrittweise verbessern

9. Dass wir ein Rollenspiel machen sollten, habe
ich erst zum Schluss mitbekommen. 14

10. Beim Rollenspiel habe ich gelernt, mich in den
verschiedenen Rollen auszudriicken et

ro

11. Ich traue mir zu, in China in einem Restaurant
Essen zu bestellen

12. Ich befiirchte. dass ich mich in einem Restau-

Dariiber hinaus sind schiilernahe Themen fiir die SuS generell motivierend,
weil sie der praktischen Anwendung und insbesondere der sprachlichen In-
teraktionskompetenz dienen.

Items 7-8 und 10-15 zeigen die hohen Selbstwirksamkeitskonzepte der
Lernenden. Unter dem Aspekt der Selbstevaluation der Lernenden fiel auf,
dass die SuS ihre Lernzuwichse sehr unterschiedlich einschitzten. Trotzdem
stimmte die Mehrheit zu, dass das Lernziel der sprachlichen Interaktion reali-
siert wurde.
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Im nidchsten Teilkapitel wird deutlich, dass und vor allem wie sich die
Unterrichtsreihe auch durch die Methodik von dem herkdmmlichen Unter-
richt unterscheidet. Im Zentrum steht die Frage, inwieweit die Lernaufgabe
den lehrwerkzentrierten Unterricht befordert oder eher behindert.

4.3.2. Datenauswertung beziiglich methodischer Orientierung

Mittelwert stimme
Die entsprccheﬂden Items stimme stimme stimme iiber-
voll zu cher zu neutral cher nicht haupt

7 nicht zu

17. Beim Rollenspiel habe ich mehr geiibt als bei -
normalen Ubungen im Buch/Arbeitsheft. 18 _
18. Ich hétte mir mehr Wortschatz gewiinscht.
19, Normalerweise lernen wir die Vokabeln im Un- | 10 [
terricht griindlicher.
20. Mit dem Buch hatte ich den Wortschatz besser 20 _
gelernt.
21. Das Buch hat mir gefehit. 2l _
22, Unterricht mit Lernaufgaben finde ich besser
als Unterricht mit dem Buch _
23. Der Unterricht mit dem Buch ist effektiver als
N S

die Lernaufgaben.

In diesem Teilkapitel spiegeln sich die Riickmeldungen der Lernenden zu
Methodologie der Lernaufgabe durch die Ergebnisse von Items 17-23 wider.

Items 17, 21, 22 und 23 zeigen mit einiger Deutlichkeit relevante Ge-
sichtspunkte bei der Begegnung der SuS mit der Lernaufgabe. Die Ergebnis-
se zeigen, dass der Unterricht mit Lernaufgaben von den SuS begriifit wurde.
Die Mehrheit ging davon aus, dass bei der Lernaufgabe mehr geiibt wurde als
bei normalen Ubungen mit dem Lehrbuch. Es kénnte daran liegen, dass im
herkémmlichen Unterricht die SuS iiber keine andere Informationsquelle
auBler dem Lehrwerk und der Lehrkraft verfligen und es bislang ggf. an der
Forderung der miindlichen Kommunikation bzw. sprachlichen Interaktion
haperte.

Item 23 deutet an, dass sich zwischen dem Unterricht mit dem Lehrwerk
und mit Lernaufgaben kaum Unterschiede beziiglich der Lerneffekte ergaben,
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obwohl die SuS durch Item 22 eher zustimmten, dass der Unterricht mit der
Lernaufgabe doch deutlich besser als mit dem Buch sei.

Bei Items 18-20 handelt es sich um das Vokabellernen im herkdmmli-
chen Unterricht und im Unterricht mit Lernaufgaben. In diesem Hinblick
sahen die SuS kaum einen Unterschied zwischen dem Unterricht mit dem
Lehrwerk und mit Lernaufgaben. Dariiber hinaus wiinscht sich eine grofle
Anzahl Lernender iiber den présentierten und genutzten Wortschatz hinaus
keinen zusétzlichen Wortschatz.

4.3.3. Datenauswertung beziiglich didaktischer Orientierung

Abb. 6
stimme
Mittelwert iber-
Die entsprechenden Items stimme stimme stimme haupt
voll zu eher zu neutral eher nicht nicht zu
7
24. Ich fand die Unterrichtsreihe unstrukturiert. 24

25. Einen Dialog selbst zu erarbeiten fand ich nicht

sinnvoll.

26. Mir hat gefallen, dass wir den Ablauf eines
Restaurantbesuchs in  China  schrittweise

erarbeitet haben
27. Ich hatte gerne alleine gearbeitet.

28, Die Zusammenarbeit war fiir mich motivierend 28

und wichtig.

Items 2428 liefern einen Uberblick iiber die Struktur der Unterrichtsreihe
und die Vertrautheit der SuS mit Sozialformen.

Bei Item 24 ergibt sich ein eher neutrales Bild mit Tendenz zu ,,struktu-
riert”, was besagt, dass die Mehrheit der SuS die Unterrichtsreihe als eher
strukturiert bezeichnete. Durch Item 25 wird deutlich, dass die SuS eher
bevorzugten, einen Dialog selbst zu bearbeiten. Die SuS waren im Unterricht
durch die Lernaufgabe aufgefordert, sich aktiv am Unterrichtsgeschehen zu
beteiligen und Verantwortung fiir die Weiterentwicklung ihrer Lernprozesse
zu libernehmen. Item 26 weist darauf hin, dass es den SuS gelang, der Lern-
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aufgabe zu folgen und damit ihre Sprachkenntnisse schrittweise weiterzuent-
wickeln.

Items 27 und 28 verdeutlichen die Vertrautheit der SuS mit abwechs-
lungsreichen Sozialformen und Gruppenarbeit. Die Gruppenarbeit wurde in
der Unterrichtsreihe von der Lehrkraft deutlich und ausfiihrlich auf den Weg
gebracht und die SuS wussten dadurch ganz genau, was sie bearbeiten und
wie sie arbeiten sollten.

4.4. Diskussion

Mit meiner Studie versuche ich herauszufinden, inwiefern Lernaufgaben im
ChaF-Unterricht eingesetzt werden kdnnen. Das Fazit fiir meine Datenaus-
wertung lasst sich auf verschiedenen Ebenen diskutieren, wie sie in den fol-
genden sechs Unterkapiteln beschrieben werden. Daraus werden jeweils
Ideen und Vorschlige zum Einsatz kompetenzorientierter Lernaufgaben im
ChaF-Unterricht abgeleitet.

4.4.1. Unterricht mit dem Lehrwerk durch die Erginzung von
Lernaufgaben

Die Ergebnisse des Fragebogens zeigen, dass der Einsatz von Lernaufgaben
lernerseits begriiit wurde und die Mehrheit der SuS den Unterricht mit Lern-
aufgaben fiir besser hielt als lediglich mit dem Lehrwerk. Dies ist jedoch
nicht als Automatismus zu verstehen, diese Ubungsform ausschlieBlich ein-
zusetzen.

Zieht man in Betracht, dass Lehrwerke immer noch ein unverzichtbares
Medium im Fremdsprachenunterricht bilden, ldsst sich fragen, inwiefern
Lehrwerke trotz der innovativen Lernaufgaben weiterhin einen entscheiden-
den Einfluss auf Fremdsprachenunterrichtsgestaltung haben und ob Lernauf-
gaben die Rolle iiberhaupt von Lehrwerken tibernehmen kdnnen. Meine em-
pirische Studie macht deutlich, dass Lernaufgaben den Unterricht mit dem
Lehrwerk optimal ergidnzen und erweitern konnen.

Kompetenzorientierter Fremdsprachenunterricht benétigt Lehrwerke, die
die Funktion haben, die vorgeschriebenen Niveaustufen der SuS auszuweisen.
Es ist zu diskutieren, ob der Fremdsprachenunterricht zukiinftig lektionswei-
se, wie noch mit vielen gingigen Lehrwerken, oder nach den zu erwerbenden
Teilkompetenzen strukturiert und gestaltet werden sollte. Gute Lernaufgaben
haben die Merkmale, gezielt Teilkompetenzen sowohl isoliert als auch inte-
griert mithilfe eines fiir die SuS relevanten und interessanten Projekts zu
fordern.

Eine radikale Wende, bei der die Unterrichtsgestaltung auf Lehrwerke
verzichten kann, kann es meines Erachtens noch nicht geben. Die Weiterent-
wicklung von Lehrwerken wird starker auf die Themenauswahl, das Lernziel,
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die Forderung einzelner Teilkompetenz sowie die Rollen der Lehrenden und
Lernenden in den Lernprozessen fokussieren. Als Zusatzmaterialien sind
Lernaufgaben im Unterricht mit dem Lehrwerkt empfehlenswert.

In dieser Hinsicht konnen zukiinftige Lehrwerke von kompetenzorien-
tierten Lernaufgaben begleitet werden. Dariiber hinaus darf sich das Lernziel
nicht nur auf das Bestehen bestimmter Klausuren oder Tests eingrenzen las-
sen, allerdings miissen die in den verschiedenen Kernlehrpldnen, Bildungs-
standards und Curricula vorgeschriebenen schriftlichen und miindlichen
Leistungsnachweise auch nach dem Unterricht mit Lernaufgaben erbracht
werden konnen, wenn die Bearbeitung von Lernaufgaben sich im schulischen
Fremdsprachenunterricht dauerhaft etablieren soll.

4.4.2. Planungs- und Vorbereitungsaufwand von Lernaufgaben

Obwohl die Tendenz hin zum Einsatz neuartiger Unterrichtsmaterialien bzw.
Lernaufgaben im Bereich fremdsprachlichen Unterrichts immer mehr steigt,
lasst sich aktuell dennoch eine Kluft zwischen Wunsch und Wirklichkeit,
zwischen dem Wunsch nach Innovation und noch fehlenden Umsetzungser-
fahrungen mit Lernaufgaben erkennen.

Aufgrund weniger kompetenz- und handlungsorientierter Materialien fiir
den ChaF-Unterricht sollen die Unterrichtenden die Lernaufgaben selbst
entwickeln. Obwohl sich sowohl die Lehrkréfte selbst als auch die Lernenden
auf innovative Lernaufgaben einlassen, miissen die Lehrkréfte ausreichend
darauf vorbereitet werden, sich mit den Aufgabenstellungen auseinanderzu-
setzen und mit hohem Planungsaufwand umzugehen.

Der hohe Vorbereitungsaufwand bezieht sich auf die Planung und die
Gestaltung der Lernumgebung, der bei Lernaufgaben eine besondere Bedeu-
tung zukommt. Statt in Form eines lektionsweise abgearbeiteten Lehrbuchs
sollen je nach fiir die SuS relevanten Themen vielfdltige und authentische
Lehr- sowie Lernmaterialien aus der zielsprachigen Alltagswelt entwickelt
und zur Verfiigung gestellt werden. Dartiber hinaus soll die Aufgabenstellung
Riicksicht auf das Vorwissen und die Lernstinde der SuS nehmen sowie
autonomes Lernen fordern. Auch in Zeiten des Internets ist es nicht immer
einfach, authentische Materialien ausfindig zu machen, deren sprachliches
Niveau angemessen fiir einzelne Lerngruppen ist. So ist der zeitliche Auf-
wand allein fiir die Materialsuche momentan nicht zu unterschétzen.

4.4.3. Der Einsatz und die Weiterentwicklung kompetenzorien-
tierter Lernaufgaben

Die Ergebnisse machen deutlich, dass der Einsatz der Lernaufgabe im Hin-
blick auf das Lernziel erfolgreich war und von den SuS motiviert mitgetragen
wurde. Unter diesem Gesichtspunkt wende ich mich nun meinen Ideen zum
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besseren Einsatz und zur Weiterentwicklung kompetenzorientierter Lernauf-
gaben zu. Hier sollen Vorschlage vor dem Hintergrund der Merkmale kom-
petenzorientierter Lernaufgaben diskutiert werden.

Bei Lernaufgaben spielt die thematische Relevanz eine wichtige Rolle.
Die Lehrkrafte miissen iiber curriculares Wissen verfiigen und auf dieser
Basis schiilernahe Themen in Lernaufgaben integrieren. Dabei sollte auch
bedacht werden, die Wiinsche und Interessen der SuS in die Erstellung und
die Verbesserung der Lernaufgabe mit einzubeziehen. Uber den inhaltlichen
Aspekt hinaus konnen methodische Entscheidungen auch von den SuS beein-
flusst werden, was einen Gegenhorizont zur geldufigen Konzeption von
Lehrwerken darstellt.

Da Lernaufgaben produktorientiert sind, soll neben der Themenauswahl
auch der Herstellung des Produkts grole Aufmerksamkeit geschenkt werden.
In meiner Studie wurde ein Rollenspiel als Endprodukt konzipiert. Um das
Potenzial des kompetenzforderlichen Charakters bei der Produktion bzw. bei
Lernaufgaben generell auszuschopfen, ist ein produktorientiertes Forderver-
fahren erforderlich.

Bei der Begegnung mit neuartigen Unterrichtsmaterialien sollten die
Lehrkrifte die Freiheit haben, konstruktivistischen, autonomiefordernden
Unterricht zu gestalten, aber dennoch miissen sie auf das Erreichen bestimm-
ter festgelegter Niveaustufen bei einzelnen SuS achten, weil im schulischen
Kontext die Kompetenzstinde der SuS diagnostiziert und ausgewertet werden
missen.

Auf Grundlage der oben geschilderten Kriterien zu ,,guten” Lernaufga-
ben ldsst sich allerdings fragen, ob ,,gute* Lernaufgaben erfolgreiche Kompe-
tenzentwicklung sichern. Um diese Frage zu antworten, wende ich mich nun
den Rollen der Unterrichtenden und der Lernenden im kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht zu.

4.4.4. Lehrerkonzepte bei Lernaufgaben

Die Ergebnisse des Fragebogens und des Forschungsprojekts weisen darauf
hin, dass die Lehrkraft je nach Situation unterschiedliche Rollen einnehmen
sollte. Im schulischen Kontext sind sowohl Instruktion als auch Konstruktion
untrennbare Bestandteile des Fremdsprachenunterrichts. Um die Verstirkung
der Lernkontrolle zu vermeiden, sollte Instruktion nicht dominant und expli-
zit von der Lehrkraft, sondern von Aufgabenmaterialien gegeben werden.
Fehlt es in den Aufgabenmaterialien an notwendiger Instruktion, muss diese
jedoch von der Lehrkraft oder Mitschiilerinnen und Mitschiilern ibernommen
werden.

Um einen kompetenzorientierten Unterricht zu gestalten, soll die Lehr-
kraft die Funktion der Diagnose kennen und sie praktizieren. In diesem Be-
reich tiberschneiden sich die beiden Rollen der Lehrkraft. Einerseits kann das
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Diagnoseverfahren explizit durch transparente Kriterien vorgenommen wer-
den, indem die SuS sich beispielsweise anhand von Checklisten, Tests und
Nachbesprechungen der Prédsentation evaluieren sowie Entscheidungen fiir
das weitere Lernen treffen konnen. Andererseits ldsst es sich implizit durch-
fiihren, indem die Lehrkraft das Unterrichtsgeschehen und den Lernstand
einzelner SuS beobachtet, um daraus Ubungsbedarf fiir weitere Unterrichts-
planungen abzuleiten.

Lernbegleitung ist dann problematisch, wenn sie auf explizite Diagnose
und notwendige Instruktion zu Sinn und Zweck einer Aufgabe verzichtet.
Durch mangelnde explizite Diagnose wird die Lernerautonomie einge-
schréinkt.

4.4.5. Lernerkonzepte bei Lernaufgaben

Die Reflexion iiber die Unterrichtsreihe und die Ergebnisse des Fragebogens
verweisen deutlich darauf, dass die Konzeption der Lernaufgaben selbst ei-
nen begrenzten Einfluss auf die Selbstwirksamkeitskonzepte und den Person-
lichkeitsfaktor der SuS austibt. Die SuS verfiigen bereits {iber die Féhigkeiten
zum Selbstmonitoring und zur Selbstevaluation.

Unter dem methodischen Gesichtspunkt ist es notwendig herauszufinden,
ob die SuS bereits daran gewohnt sind, in Gruppen zu arbeiten, ob sie daran
gewohnt sind, individualisiertes Lernen zu fithren und dann ihre Erfahrungen
in Gruppen zu diskutieren, ob sie daran gewohnt sind, ihre Arbeitsergebnisse
zu préasentieren, und ob sie an Feedbackverfahren gewohnt sind. Die her-
kommlichen Lernmethoden konnten in ein und demselben Kurs, oder sogar
im Einzelfall bei ein und demselben Lerner, antithetische Aspekte hervorru-
fen.

Durch die Ergebnisse meiner Studie wird implizit darauf hingewiesen,
dass nicht alle SuS daran gewdhnt waren, einen selbstgesteuerten Lernpro-
zess zu planen, durchzufithren und zu evaluieren. In dieser Hinsicht ist es
erforderlich, die SuS durch methodische Anleitung zu unterstiitzen. Um hohe
Lerneffekte bei den SuS zu erzielen, ldsst sich auf Anleitungen zu Zeitoko-
nomie, Bearbeitungsstrategien, Gruppenarbeit, auch sprachliche Interaktion
und Présentation zuriickgreifen.

4.4.6. Lernaufgaben im ChaF-Unterricht

Die Auseinandersetzung mit dem Thema dieser Arbeit zeigt, dass Lernaufga-
ben eine gute Ergédnzung im herkdmmlichen ChaF-Unterricht sein sollten, da
sie auf Lehrer- wie auf Lernerseite begriindet sind. Allerdings miissen die
Besonderheiten der chinesischen Sprache berticksichtigt werden.

Wegen der bereits erlduterten Sprachspezifik des Chinesischen soll neu-
es Vokabular fast immer mit den dazugehdrigen Schriftzeichen erlernt wer-
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den. Hier zeigt sich der Nachteil fiir den raschen Ausbau der Sprachkompe-
tenzen im Gegensatz zu den europdischen Fremdsprachen besonders deutlich,
weil der Schriftzeichenerwerb sehr komplex und aufwindig ist, was die
Lernzeit signifikant verlangert und die Lernenden demotivieren kann.

Zu einer konstruktivistischen, autonomieférdernden Unterrichtsgestal-
tung mit Lernaufgaben gehort die Verwendung der Zielsprache als Unter-
richtssprache. Deshalb ist es fiir die Lehrkraft empfehlenswert, im ChaF-
Unterricht phasenweise die Zielsprache konsequent zu verwenden, um be-
stimmte Ubungseffekte zu erreichen, und in schwierigen Fillen dann wieder
auf Wiederholungen und Verdeutlichungen auf Deutsch zuriickzugreifen.

Unter diesem Gesichtspunkt sollten Aus- und Fortbildungsma3nahmen
fiir Lehrkréfte, die Fremdsprachen bzw. ChaF unterrichten, verstarkt angebo-
ten werden, und zwar mit dem Schwerpunkt der Erstellung und Umsetzung
innovativer Lernaufgaben.

5. Fazit und Ausblick

Als Schlussfolgerungen fasse ich die folgenden zwei Aspekte zusammen:
erstens die Implementierung von Lernaufgaben in die Arbeit mit dem Lehr-
werk, zweitens die Forderung sprachlicher Interaktion im ChaF-Unterricht.

Besonders markant ist in meiner Studie die Beziehung zwischen neuar-
tigen und traditionellen Unterrichtsmaterialien — zwischen Lernaufgaben und
Lehrwerken. Die Ergebnisse machen deutlich, dass Lernaufgaben neue As-
pekte fir den herkdmmlichen, lehrwerkorientierten Fremdsprachen- bzw.
ChaF-Unterricht schaffen und auch in diesem Kontext die Lehrwerke ergén-
zen konnen. Der herkémmliche Unterricht ist auf das Lehrwerk zentriert, das
den SuS dadurch Sicherheit in einem iiberschaubaren Rahmen bietet, der
kleinschrittig und aufeinander aufbauend erweitert wird.

Ein zentrales Problem des Lehrwerks ist die Authentizitdt und Aktualitit
der Inhalte, wihrend Lernaufgaben dagegen groflen Spielraum fiir kreative
Aufgaben, vielfiltige Abwechslung und schiilernahe, authentische Unter-
richtsmaterialien gewidhren. Deshalb ist es von grofler Bedeutung, Lernauf-
gaben fiir ChaF zu entwickeln und im ChaF-Unterricht einzusetzen, um die
Arbeit mit den etablierten Lehrwerken des ChaF-Unterrichts im Kontext der
gymnasialen Oberstufen zu bereichern.

Dartiber hinaus stellen diejenigen Lernenden, die iiber einen starken
Monitor (siehe Kap. 3.2.) bzw. eine hohe Selbstwirksamkeitserwartung ver-
fligen, hohe Anspriiche an sprachliche Korrektheit und streben nach sprachli-
cher Perfektion. Der Sprachfluss leidet dann haufig unter der Korrektheit.
Und der Sprachfluss wird durch fehlende Verfligbarkeit des Vokabulars,
mangelnde Gewohnung an die Nutzung der chinesischen Sprache und wenige
Ubungsméglichkeiten des Sprechens zusitzlich behindert.
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Zudem spielt die Problematik der Tonalitdt und der ungewohnlichen
Aussprache des Chinesischen auch eine relevante Rolle. Durch ein fehlertole-
rantes Feedbackverfahren soll den SuS dabei geholfen werden, den Druck zu
reduzieren. In diesem Sinne sollten meines Erachtens Videos und Audios als
Teil der Lernaufgaben konzipiert werden, um damit Zugénge zu authenti-
scher Sprachanwendung und eine Anndherung an das Thema zu schaffen.
Auflerdem sind die Ergénzung durch eine Simulation und die Inszenierung zu
lernerrelevanten Themen erforderlich, wodurch geniligende Sprechanlédsse
angeboten werden.

Neben der materialen Perspektive gehdrt die personale Perspektive auch
zu konstitutiven Elementen der kompetenzorientierten Lernumgebung, die
konstruktivistisches Lernen fordert. Die Lehrkraft sollte sich je nach Situati-
on flexibel an die Rolle zwischen Lernkontrolle und Lernbegleitung anpassen.
Und die Lernenden sollten idealerweise mithilfe von Lernaufgaben und der
Lehrkraft ein Bewusstsein dafiir entwickeln, autonomes Lernen zu férdern.
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