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Was ist Chinesischkompetenz?

Standardisierte Chinesischprufungen und Untersuchungen 

zur Sprachstandsmessung

Florian Meyer

1. Einleitung: Zur zunehmenden Relevanz von Sprachtests

Sprachtests1 sind in vielen Landem (vor allem den USA) zu einem integralen 

Teil des Bildungssystems geworden. Die Resultate solcher Tests entscheiden 

immer haufiger dariiber, Studenten zu einem Studium an einer Universitat zuzu- 

lassen,2 ihnen ein Stipendium zu geben, sie in das passende Sprachprogramm 

einzugliedem oder auch, einen Bewerber fur einen Arbeitsplatz letztlich einzu- 

stellen oder nicht. In Deutschland sind seit Beginn des neuen Jahrtausends auch 

Sprachstandstests vor der Einschulung fur Kinder mit Migrationshintergrund 

und Sprachtests fur Zuwanderer hinzugetreten.3 Allerdings werden hierzulande 

sowohl im schulischen als auch universitaren Fremdsprachenunterricht bisher 

nur auBerst selten formelie Tests (vgl. Abschnitt 3.5.) eingesetzt, die einen uber 

den jeweiligen Lemkontext hinausgehenden Vergleich der fremdsprachlichen 

Kompetenz erlauben. Im Gegenteil: Haufig werden - auf der Basis wenig trans­

parenter Kriterien - Noten vergeben, die je nach Lehrer, Lemgruppe, Schule 

oder Bundesland fur vollig unterschiedliche fremdsprachliche Teistungen stehen 

konnen. Daraus resultiert u. a., dass ein potenzieller Arbeitgeber anhand vorge- 

legter Zeugnisse kaum dazu in der Lage ist, zu halbwegs verlasslichen Einschat- 

zungen der fremdsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten4 eines Bewerbers zu 

gelangen (Grotjahn 2003:4).

1 Bei Sprachtests kann zwischen achievement tests und proficiency tests unterschieden 

werden. Achievement tests stehen definierte Leistungen fest, oft bezogen auf einen Sprachkurs 

oder Sprachunterricht. Proficiency tests erfassen die Fahigkeiten zum allgemeinen Gebrauch 

einer Sprache, unabhangig davon, wie diese erworben warden. (Vollmer 2007:365)

2 Beispiele sind etwa der Test of English as a Foreign Language (TOEFL), der haufig fur 

ein Studium an nordamerikanischen Universitaten verlangt wird, oder der Test Deutsch als 

Fremdsprache (TestDaF), mit dem Studierende, die ein Studium an einer deutschen Universi­

tat aufnehmen wollen, die erforderlichen deutschen Sprachkenntnisse nachweisen konnen.

3 Sprachtests fur Zuwanderer stehen stark in der Kritik, da sie oft als politisches Instru­

ment und so genannte "gate keeper" dienen. (Kuhn/Lehker/Timmermann 2005:7) Seit 2007 

mtissen in Nordrhein-Westfalen alle Vierjahrigen einen Sprachtest, Delfm 4, ablegen.

4 In der Sprachstandsmessung wird zwischen den Begriffen Fahigkeit (engl. ability} und 

Fertigkeit (engl. skill) unterschieden. Die Fahigkeit bezeichnet das Potenzial oder die Disposi­

tion einer Person zur Bewaltigung bestimmter Aufgaben und ist somit ein nicht direkt beob- 

achtbares Merkmal, das lediglich indirekt anhand der beobachteten Leistung (engl. perfor-



22 Florian Meyer

Lyle Bachman, einer der gegenwartig einflussreichsten Forscher fur Sprach- 

standsmessung, weist in diesem Zusammenhang darauf hin, dass Sprachtests 

uber ein ungemein groBes Potenzial verffigen, und warn! gleichzeitig, dass sie 

aber umgekehrt auch groBen Schaden anrichten konnen, wenn sie den so 

genannten Gutekriterien der Testtheorie nicht ausreichend geniigen:

Language tests thus have the potential for helping us collect useful information that 

will benefit a wide variety of individuals. [...] [T]o realize this potential, we need 

to be able to demonstrate that scores we obtain from language tests are reliable [...]. 

If the language tests we use do not provide reliable information [...], we risk 

making incorrect and unfair decisions [...]. (Bachman 2004:3)

In Bezug auf Chinesisch als Fremdsprache lasst sich feststellen, dass language 

proficiency tests wie die vom Hanban von der VR China aus organisierte HSK 

(Hanyu Shuiping Kaoshi LZ.tn oder der auf der Republik Taiwan vom

Steering Committee for the Test Of Proficiency verantwortete TOP (Huayuwen 

Nengli Ceyan einen immer groBeren Einfluss auf die Lemen-

den und Lehrenden des Chinesischen ausiiben - und zwar sowohl innerhalb 

Chinas und Taiwans als auch auBerhalb. Diesen Einfluss kann man an der enorm 

gestiegenen Zahl der weltweiten Testteilnehmer der HSK ablesen, die im Jahr 

2006 bei knapp fiber 160.000 lag.* * 5 6 Die meisten Teilnehmer legen den Test in 

erster Linie ab, um einen Studienplatz an einer chinesischen Universitat zu 

bekommen, oder um ihre Chancen auf dem Arbeitsmarkt zu erhohen?

Auch wenn in Deutschland HSK-Zertifikate in der Regel derzeit noch nicht 

fiber Arbeitsplatze entscheiden,7 so nimmt das Thema trotzdem an Relevanz zu:

1) Die HSK wird seit Mai 2009 in Deutschland in mittlerweile sieben vom 

Hanban offiziell genehmigten Testzentren durchgeffihrt: Berlin, Dusseldorf, 

Erlangen/Numberg, Frankfurt, Hannover, Hamburg und Trier.8 Der TOP soil 

laut mundlicher Auskunft der Taipeh-Vertretung in Berlin 2009 erstmalig in 

Deutschland abgehalten werden, und zwar in Berlin.

mance) bei vorgelegten Aufgaben gemessen werden kann. 1st die Fahigkeit zum automatisier-

ten Handeln geineint, spricht man von Fertigkeit oder Konnen. (Grotjahn 2003:8)

5 An der ersten HSK 1989 in Peking nahmen nicht ganz 50 Kandidaten teil, 1995 waren es 

12.310, 2006 schon 162.781. Die Zahl der TOP-Kandidaten lag 2008 bei 2.135. Vgl. Li 

(2007), Steering Committee for the Test Of Proficiency-Huayu (18.02.2009) und Guojia 

Hanban (26.07.2007).

6 Diese Hauptmotive treffen fur deutsche Testteilnehmer in der Regel bisher kaum zu. 

GemaB eigener Befragung wollen deutsche Lerner vorrangig wissen, wie gut ihr allgemeiner 

Sprachstand im Chinesischen ist.

7 In Deutschland liegt die Zahl der HSK-Teilnehmer pro Jahr bei ca. 150-250.

8 Die Priifungsorte in Deutschland sind: das HSK-Zentrum-Erlangen (seit 2004 am Lehr- 

stuhl fur Sinologie der Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Niimberg), das Chinesische 

Zentrum Hannover e.V. sowie die Konfuzius-Institute in Berlin (seit Oktober 2007), Frankfurt 

(seit Oktober 2008), Hamburg (seit Mai 2008), Dusseldorf und Trier (beide seit Mai 2009). 

Zur friihen Prufungshistorie der HSK in Deutschland siehe Kaden (2004:3).
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2) Die Zahl der Chinesischlemenden in Deutschland steigt stetig. Ende 2008 

wurde Chinesisch an 164 Schulen als regulares Schulfach oder in Form von 

Arbeitsgemeinschaften angeboten, die Schulerzahl liegt bei etwa 3.200.9 Ver- 

gleicht man sie mit der Zahl der Schuler, die in Frankreich Chinesisch lemen - 

namlich 15.990 (Stand: 2006; Hoffmann/Guder 2007:188) sieht man, welches 

groBe Entwicklungspotenzial trotz der bisherigen enormen Steigerungsraten der 

letzten Jahre in Deutschland noch erwartet werden darf.

2. Trend zur Standardisierung: Mehr Vergleichbarkeit und Transparenz

Auch wenn formelie Sprachtests in Deutschland bzw. in Europa im Vergleich zu 

den USA bislang eine eher untergeordnete Rolle spielen, so ist die Tendenz zu 

mehr Standardisierung eindeutig. Diese liegt in erster Linie an der stetig wach- 

senden beruflichen Mobilitat, die dazu fuhrt, dass eine "den jeweiligen Lemkon- 

text uberschreitende Messung und Beurteilung fremdsprachlicher Leistungen" 

immer starker verlangt wird (Grotjahn 2003:1). Im europaischen Kontext ist an 

dieser Stelle der Gemeinsame europaische Referenzrahmen (GER)10 zu nennen, 

der versucht, Transparenz und Vergleichbarkeit bei der Beurteilung und Zertifi- 

zierung fremdsprachlicher Kompetenz zu erhbhen, wobei der GER auch auf 

auBereuropaische Sprachen wie das Chinesische mittlerweile einen hohen Ein- 

fluss ausubt (Yang/Zhang 2007:107-112). Die Bemiihung um das Setzen von 

Bildungsstandards in Deutschland auBert sich zurzeit auBerdem besonders im 

schulischen Sektor: Die seit dem Jahr 2000 regelmaBig durchgefiihrten PISA- 

Studien11 fuhrten Ende 2001 zu dem so genannten PISA-Schock, womit die 

Diskussion um Qualitatsstandards fur Bildungsprozesse in den Mittelpunkt des 

offentlichen Interesses riickte.12 Die Relevanz von Standards wirkt sich auch auf 

das Fach Chinesisch als Fremdsprache aus. Sun Dejin, seinerzeit Leiter des 

HSK-Testzentrums an der Beijing Language and Culture University (BLCU), 

sagt diesbezuglich, dass "Standards und Rahmenvorgaben fur die gesamte

9 Kultusministerkonferenz: Chinesisch an Schulen in Deutschland (2008:23).

10 Europarat (2001).

11 Die PISA-Studien sind Schulleistungsuntersuchungen in den OECD-Mitgliedsstaaten 

und einigen Partnerstaaten. Sie sollen alltags- und berufsrelevante Kenntnisse und Fahig- 

keiten 15-jahriger Schuler messen. PISA steht auf Englisch fur Program for International 

Student Assessment (Programm zur intemationalen Schiilerbewertung).

12 Seit 2008 besteht in ganz Deutschland das Zentralabitur (einige Lander priifen noch 

nicht in alien Fachem zentral). Zu erwahnen ist auch das Institut zur Qualitatsentwicklung im 

Bildungswesen (IQB; URL: http://www.iqb.hu-berlin.de/institut), welches 2004 als wissen- 

schaftliche Einrichtung der Lander gegriindet wurde und sich an der Humboldt-Universitat zu 

Berlin befindet. Seine Hauptaufgabe ist die Weiterentwicklung, Operationalisierung, Normie- 

rung und Uberpriifung von Bildungsstandards. Wie der Autor dieses Beitrags in einem Ge- 

sprach mit dem damaligen Leiter des IQB, Professor Olaf Koller im Oktober 2007 erfuhr, ist 

das Schulfach Chinesisch in naher Zukunft kein Forschungsschwerpunkt des IQB.

http://www.iqb.hu-berlin.de/institut
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Didaktik und wissenschaftliche Disziplin des Chinesischen als Fremdsprache 

auBerst groBe Bedeutung und Nutzen haben."lj Es gibt jedoch auch Vertreter der 

gegenlaufigen Meinung, die vor moglichen negativen Folgen von Standards 

wamen, auf die an dieser Stelle aber nicht genauer eingegangen werden soil.13 14

Die HSK ist momentan in Deutschland das einzig verfugbare Instrumenta- 

rium fur eine hochobjektive und reliable Messung der Chinesischkompetenz, die 

die erbrachte Leistung zudem in Bezug zu einer Normgruppe setzt. Jedoch wird 

sie von nicht wenigen Chinesischlemenden und Dozenten in Deutschland als 

"unobjektiv", "zu schriftzeichenlastig"15 oder schlichtweg als "nicht valide" an- 

gesehen, wie der Autor dieses Aufsatzes schon des Ofteren feststellen konnte. 

Viele Lerner und Lehrende wissen zudem nicht genau, was die HSK misst oder 

wer an ihr teilnehmen kann.16 Fragen nach der Qualitat der HSK als auch nach 

der Aussagekraft der Ergebnisse von Testteilnehmem drangen sich daher immer 

mehr auf und bediirfen dringend eingehender Untersuchungen.

In diesem Aufsatz will ich einen Einblick in die Hauptaspekte der HSK- 

Forschung geben (Abschnitt 3), wobei ich zunachst die oben erwahnten Gute- 

kriterien der Sprachstandsmessung darstelle. Diese sind das entscheidende MaB 

fur die Qualitat eines Sprachtests; sie werden mit Beispielen aus der HSK-For- 

schung erlautert. Im zweiten Teil dieses Aufsatzes werden dann erste Ergebnisse 

meiner Untersuchung zum Zusammenhang von HSK-Ergebnissen zur Lemdauer 

bzw. zum Unterrichtsaufwand prasentiert (siehe Abschnitt 4).

13 ”

Sun (2007:129-138).

14 Neben der Tendenz zu mehr Standardisierung wird auch eine Tendenz hin zu einer "die 

Subjektivitat des Lerners und die Individualitat des Lemprozesses fokussierenden Form der 

Beurteilung" eingefordert. Nach Grotjahns Ansicht mussen sich beide Altemativen allerdings 

nicht notwendigerweise gegenseitig ausschlieben. Vgl. Grotjahn (2003).

15 Der Vorwurf, dass die HSK zu viel Wert auf chinesische Schriftzeichen lege, wird nach 

Beobachtung des Autors zumeist von HSK-Kandidaten, die nicht aus dem ostasiatischen 

Raum kommen, erhoben. Dieses Problem wurde vor einigen Jahren ebenfalls schon von 

chinesischen Wissenschaftlem thematisiert. Vgl. u. a. Jing (2004:25).

16 Aus einer Broschtire der VHS Dusseldorf zum "Turbokurs Chinesisch fur 10-12jahri- 

ge": "Nach den vorgesehenen 10 Doppelstunden beherrschen die Schtilerinnen und Schuler 

200 Wdrter und 120 Zeichen. [...] Nach dem Besuch von Aufbaukursen kann bei entspre- 

chender Eignung der international anerkannte Chinese Proficiency Test (HSK - Hanyu Skip­

ping Kaoshi) abgelegt werden." (Volkshochschule Landeshauptstadt Dusseldorf 2008: 66; 

Hervorhebung im Original fett.)
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3. Theoretische Grundlagen der Sprachstandsmessung

Bewertungsverfahren mussen bestimmten Gutekriterien17 genugen. Diese stellen 

den Kern fur die Qualitat eines Bewertungsverfahrens dar. Um beurteilen zu 

konnen, ob ein Test "gut" ist oder nicht, muss man ihn auf seine Gutekriterien 

hin uberpriifen. In diesem Abschnitt sollen die wichtigsten Gutekriterien aus 

Perspektive der klassischen Testtheorie18 beschrieben und kurz mit Beispielen 

bezogen auf die chinesische HSK-Testforschung erlautert werden, was neben 

einem Einblick in dieses Forschungsfeld der genauen Verortung der eigenen 

Untersuchung (Abschnitt 4) innerhalb der Sprachstandsmessung dient.

3.1. Objektivitat

Lienert/Raatz (1994:7) defmieren Objektivitat als "den Grad, in dem die 

Ergebnisse eines Tests unabhangig vom Untersucher sind." Um eine zufrieden 

stellende Objektivitat zu erzielen, ist der Grad der Standardisierung der Durch­

fuhrung, Auswertung und Interpretation eines Tests von zentraler Bedeutung. 

Kommen unterschiedliche Tester bei den gleichen Kandidaten zu den gleichen 

Ergebnissen, dann ist ein Test vollstandig objektiv. (Ingenkamp 1997) Weiterhin 

wird zwischen Durchfuhrungsobjektivitat (Grad der Unabhangigkeit der Ergeb­

nisse von der Durchfuhrung), Auswertungsobjektivitat (Auswertung der regis- 

trierten Reaktionen der Pruflinge) und Interpretationsobjektivitat (Grad der Un­

abhangigkeit der Interpretation der Testergebnisse von der Person des 

interpretierenden Testbenutzers) unterschieden. (Grotjahn 2003:19)

Eine komplette CAw-zAozzgJezzg-HSK-Prufung19 besteht aus 170 Items, von 

denen 154 Multiple-Choice-Items sind, bei denen jeweils nur eine Antwort rich­

tig ist. Im Priifungsteil Liickentext (zonghe tiankong mussen in meh-

reren Textabschnitten Liicken mit Schriftzeichen gefullt werden. Auch hier ist 

die Losung eindeutig. Die HSK verfugt somit uber eine absolute Auswertungs­

objektivitat. Die Durchfuhrungsobjektivitat wurde ich ebenfalls relativ hoch 

ansetzen, da diese sehr detailliert geregelt ist und in der Praxis - zumindest nach 

eigenen Erfahrungen an insgesamt vier verschiedenen Testorten - kaum Unter- 

schiede in der Durchfuhrung erkennen liehen. Die Zeitdauer fur die Bearbeitung 

ist exakt vorgegeben und wird von den Testadministratoren in der Regel penibel

17 Die Termini der Sprachstandsmessung und der Testtheorie kommen groBtenteils aus 

dem Englischen. Eine Ubersichtstabelle am Ende dieses Textes zeigt die gangigen deutschen 

Begriffe sowie ihre englischen und chinesischen Entsprechungen.

18 Es gibt weiterhin die probabilistische Testtheorie. Siehe dazu Rost (1996), Lienert/ 

Raatz (1994:5).

I94d> the Elementary and Intermediate Chinese Proficiency Test.
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eingehalten.20 Der Sitzplatz darf nicht frei gewahlt werden. Der Grad der Inter- 

pretationsobjektivitat ist ebenfalls sehr hoch, allerdings beeintrachtigt die 

Intransparenz des Niveaustufensystems21 die praktische Beurteilung von Test- 

ergebnissen, was nicht nur Kandidaten Probleme bereitet, sondem selbst Test- 

admini strator en.22

3.2. Reliabilitat

Die Reliabilitat oder Zuverlassigkeit bezieht sich auf die Exaktheit, mit der ein 

Test misst. Dies schlieht die Reproduzierbarkeit von Merkmalen gleicher Aus- 

pragung ein. Die Exaktheit ist jedoch unabhangig davon, ob der Test wirklich 

die Eigenschaft misst, die gemessen werden soil. Ein Sprachtest konnte z. B. 

hoch reliabel sein, das heiht, dass ein Priifling auf einem (idealerweise) konstan- 

ten Sprachniveau immer wieder ein nahezu gleiches Testergebnis erzielen wiirde, 

auch wenn der Test u. U. vorrangig etwas vollig Anderes misst. Werden Test- 

ergebnisse nur sehr ungenau reproduziert, ist dies ein Hinweis auf eine niedrige 

bzw. unbefriedigende Reliabilitat (unter der Pramisse, dass sich die zu messende 

Eigenschaft in der Zwischenzeit, z. B. durch Sprachunterricht, nicht verandert 

hat).23 Die Reliabilitat ist abhangig von der Stichprobe und charakterisiert damit

20 Die Bearbeitungsdauer fur jeden Testteil ist minutengenau vorgegeben. Ein neuer Test- 

teil darf nicht vor einem bereits bearbeiteten oder in Bearbeitung befindlichem begonnen wer­

den und die Bearbeitung erfolgt zeitgleich mit alien anderen Kandidaten. Vorhergehende 

Testteile durfen nach Beginn des nachfolgenden Testteils nicht mehr bearbeitet werden.

21 Kaden (2004) iibersetzt den Begriff dengji fenshu mit "Rangziffer". In der

Testtheorie bezeichnet ein "Rang" jedoch zumeist den Platz, den ein Individuum, das in einer 

Gruppe hinsichtlich eines bestimmten Kriteriums eingeordnet wird, einnimmt. Ich halte es fur 

sinnvoller, dengji fenshu mit "Niveaustufe" oder - wenn aus dem Kontext ersichtlich - 

"Stufe" zu iibersetzen. Beide Bezeichnungen werden auch im GER verwendet. Die offiziellen 

HSK-Begriffe sind leider haufiger etwas missverstandlich gewahlt. So werden die verschiede- 

nen Test- bzw. Prilfungsformate als kaoshi dengji AhfZTAf bezeichnet (was man selbstver- 

standlich auch - wie Kaden - als "Priifungsstufe" iibersetzen kann).

22 Sun et al. (2007:128). Haufig wird iibersehen, dass die HSK-Stufe 3 von zwei Test- 

formaten abgedeckt wird. Vgl. Universitat Trier (2009).

23 Die sich auf zeitliche Stabilitat der Testergebnisse beziehende Reliabilitat wird als 

Retest- oder Testwiederholungsreliabilitat bezeichnet. Verfugt man uber zwei parallele 

Formen eines Tests, die dieselbe Eigenschaft messen (und sich in der Giite ihrer Messung nur 

unwesentlich unterscheiden), konnen an ein und derselben Stichprobe beide Tests eingesetzt 

werden. Die Korrelation der Ergebnisse beider Tests ist die Paralleltestreliabilitat. Zur Mes­

sung der Reliabilitat im Sinne von Item-Konsistenz wird meistens der "Cronbachs Alpha-Ko- 

effizient" benutzt, der Werte zwischen 0 (absolut unzuverlassig) und 1 (absolut zuverlassig) 

annehmen kann. Zur Differenzierung zwischen Individuen wird eine Reliabilitat von mindes- 

tens 0,9 gefordert, fur Gruppen reicht ein Wert ab 0,6. (Grotjahn 2003:20f.; Lienert/Raatz 

1994:189-192)
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nur die durchschnittliche Zuverlassigkeit eines Tests bezogen auf eine 

bestimmte Population (einer Zielgruppe aus der Stichprobe).

Zur Reliabilitat der HSK gibt es zahlreiche Untersuchungen, wie etwa von 

Chai (2002), der die Paralleltestreliabilitat (siehe FuBnote 23) der Chu-zhong- 

deng-\ASK. gemessen hat. Dafur lieB er 152 Studenten der BLCU an zwei unter- 

schiedlichen HSK im Abstand von zwei Wochen teilnehmen, woraus er eine 

Paralleltestreliabilitat von 0,88 bzw. 0,90 berechnete (Chai 2002:65-69), was 

man dahingehend interpretieren kann, dass zwei verschiedene Chu-zhongdeng- 

HSK-Priifungen zu etwa 90 % das gleiche Konstrukt messen - ein sehr zufrie- 

denstellender Wert fur einen language proficiency testP* Tian Qingyuan hat die 

Reliabilitat bei Aufsatzbewertungen der GaoJerzg-HSK-Priifung (Oberstufe) 

untersucht (anhand eines Korpus von 406 Aufsatzen), Nie Dan behandelt die 

Retest-Reliabilitat, Zhang Kai widmet in seinem Standardwerk zur HSK- 

Forschung der Reliabilitat ein gesamtes Kapitel.24 25

3.3. Validitat

Das entscheidende Giitekriterium eines Tests ist die Validitat oder Gultigkeit. 

Sie bezieht sich auf das AusmaB, in dem der Test das erfasst, was er erfassen 

soil, sowie auf die Adaquatheit der Gultigkeit der Entscheidungen. Die Validitat 

muss stets in Abhangigkeit von der spezifischen Verwendung eines Tests gese- 

hen werden und Aussagen wie "der Test ist valide" ohne Nennung weiterer An- 

gaben sollten deswegen sehr argwohnisch betrachtet werden. Es wird zwischen 

Inhaltsvaliditat (Kontentvaliditat), kriterienbezogener Validitat (empirische Va­

liditat), Augenscheinvaliditat (face validity} und Konstruktvaliditat unterschie- 

den. Jedoch sind diese Validitatsarten nicht immer klar voneinander abzugren- 

zen. Die HSK-Forschung hat die Relevanz der Validitat ebenfalls erkannt und 

sich in den letzten Jahren immer mehr auf dieses auch als "wichtigstes" 

Gutekriterium bezeichnete Qualitatsmerkmal konzentriert. (Sun 2007:135)

3.3.1. Inhaltsvaliditat

Die Inhaltsvaliditat gibt an, inwieweit Testaufgaben (items/shiti i^^) dazu ge- 

eignet sind, bestimmte Aspekte eines Eemstoffs oder auch bestimmte Verhal- 

tensweisen zu erfassen (inhaltliche Reprasentativitat). In der Regel wird die In­

haltsvaliditat durch Expertenurteile ermittelt, bei informellen Tests (s. Abschnitt

24 Nach Lado (1961 )gilt ein Wert > 0,9 als ideal.

25 Tian (2007:65-69), Nie D. (2006), Sun (2007:134), Zhang (2006). Bei Zhang finden 

sich zahlreiche Aufsatze zur HSK-Forschung, geordnet in die Kapitel Testdesign, Punktver- 

gabesystem, Reliabilitat, Validitat und Fairness, Testthema-Design und Probleme des Test- 

Itempools.
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3.5) entscheiden Lehrer, die mit dem Lemstoff und der Lemgruppe hinreichend 

vertraut sind. Da Experten jedoch erheblich in der Einschatzung der Gultigkeit 

einer Aufgabe differieren konnen, ist die Inhaltsvaliditat ein nicht unproblemati- 

sches Kriterium. Selbst wenn jedoch die Inhalte eines Tests den zu messenden 

Bereich angemessen reprasentieren, ist damit keineswegs sicher gestellt, dass 

der Test einen validen Riickschluss auf das zu messende Merkmal erlaubt. Bei- 

spiel: Aufgaben eines Horverstehenstests konnen genau die Inhalte abfragen, die 

dem Lehrplan zugrunde liegen. Stellen sie aber einen zu hohen Anspruch an das 

Arbeitsgedachtnis, weil sie z. B. zu lang sind, wird die tatsachliche Horverste- 

hensleistung massiv unterschatzt, es sei derm, das Arbeitsgedachtnis ist ein 

wichtiger Bestandteil des zu messenden Konstrukts. Kontent- bzw. inhaltsvalide 

Tests miissen daher nicht nur die Inhalte der Items festlegen, sondem auch die 

Form bzw. das Itemformat.

Beispiele aus der HSK-Forschung: Jing Chengs Kritik, dass die HSK z. T. 

den Pekinger Dialekt (Beijing fangyan ^tvTTL) uberpruft (Jing 2004:22-32), 

oder Arbeiten zum HSK-Wortschatz, welchen man als relativ kontentvalide an- 

sehen kann. Da Jun hat - zumindest bei hoch- und mittelfrequenten Wbrtem des 

HSK-Wortschatzes - herausgefunden, dass dieser sich zu einem groBen Teil mit 

dem Wortschatz deckt, der in joumalistischen Texten verwendet wird (Da 

2007:251-278). Die ersten beiden Stufen (ca. 3.000 Wbrter) reichen fur etwa 

80 % alltaglichen Lesematerials; nimmt man die dritte Stufe (ca. 5.000 Worter) 

hinzu, werden ca. 90 % abgedeckt. Allerdings wird immer wieder gefordert, die 

Liste haufiger zu aktualisieren (vgl. Nie H. 2007:89). Zur Inhaltsvaliditat gehort 

ebenso die Problematik der Definition von Putonghua?6

3.3.2. Kriterienbezogene Validitat (Empirische Validitat)

Fur Aussagen zur kriterienbezogenen oder empirischen Validitat wird gepruft, 

inwieweit die Testergebnisse mit den Werten eines unabhangigen AuBenkrite- 

riums, das ebenfalls das erfassende Merkmal misst, ubereinstimmen. AuBenkri- 

terien konnen z. B. ein anderer Test oder Schulnoten sein. Der Grad der Uber- 

einstimmung zwischen Test und Kriterium wird mithilfe eines Korrelationskoef- 

fizienten (nach Pearson) gemessen, der Werte zwischen -1 und +1 armehmen 

kann. Beispiel: Eine Korrelation von 0,5 zwischen dem Testteil "Leseverstehen" 

der HSK und dem Testteil "Leseverstehen" des TOP wiirde bedeuten, dass beide 

Tests nur zu 25 % 26 27 die gleiche Eigenschaft messen, und zugleich wiisste man,

26 Beispiel aus dem Intermediate-TOP (zhongdeng T1^): In einer Horverstehensaufgabe

fallt der Satz: ° " Pijia (Brieftasche) wird auf Taiwan syno­

nym fur qianbao LV11 verwendet, jichengche fur chuzu qiche lBFTAT-. Dieser Satz

ist fur Chinesischlemer ohne geniigend Taiwanerfahrung wahrscheinlich unverstandlich. Die 

Definition des Konstrukts Putonghua hat daher groBen Einfluss auf die Inhaltsvaliditat.

27 Der Korrelationskoeffizient von 0,5 muss quadriert und mit 100 multipliziert werden.
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dass man nur sehr ungenau von den Ergebnissen des einen Testteils auf die des 

anderen schlieBen kann. Die weiter unten beschriebene empirische Untersu- 

chung ist genau hier zu verorten, da sie ein unabhangiges AuBenkriterium, in 

diesem Fall die Variable Lemdauer, in Bezug zum erzielten HSK-Ergebnis setzt 

(vgl. dazu Abschnitt 4).

3.3.3. Augenscheinvaliditat {face validity)

Die Augenscheinvaliditat beschreibt die Giiltigkeit, die der Test in den Augen 

der Getesteten und Testabnehmer hat. Die Augenscheinvaliditat ist nicht un- 

wichtig fur die Akzeptanz eines Testverfahrens. Neuere Testverfahren, wie der 

1981 erstmals vorgestellte C-Test28, haben haufig eine geringe Augenscheinvali­

ditat fur die anvisierte Personengruppe (Lerner, Lehrende, Testdurchfuhrende 

etc.). Der (praktische) Wert eines Tests kann somit deutlich beeintrachtigt wer- 

den, was konkret bedeutet, dass Testteilnehmer den Test nicht hinreichend emst 

nehmen und nicht ihr wahres Leistungspotenzial zeigen.

In der Tat scheint es so, dass die Augenscheinvaliditat der HSK von westli­

chen Lemem als eher gering eingeschatzt wird und dies einer der Griinde daftir 

ist, warum viele Chinesischlemende gar nicht erst an einer HSK teilnehmen.

3.3.4. Konstruktvaliditat

Die Konstruktvaliditat fragt danach, inwieweit Testergebnisse valide Indikatoren 

fur die zugrunde liegenden theoretischen Konstrukte sind bzw. inwieweit das 

Verhalten der Kandidaten bei der Bearbeitung des Tests Riickschliisse auf die 

nicht direkt beobachtbaren Fahigkeiten zulasst. Die Konstruktvaliditat bezieht 

sich damit zunachst einmal auf die Operationalisierung des zu messenden Kon- 

strukts in Form von Testaufgaben und auf die durch die Testleistungen gezoge- 

nen Schlussfolgerungen fiber die Fahigkeiten und Fertigkeiten des Testteilneh- 

mers. Beispiel: Inwieweit lasst der HSK-Leseverstandnisteil Riickschlusse auf 

das theoretische Konstrukt "Lesekompetenz" zu. Die Konstruktvaliditat wird 

mittlerweile von einigen Autoren als ein den anderen Validitatsarten iibergeord- 

netes Konzept gesehen. (Messick 1989) Zudem wird diese Validitat auf den Ge- 

brauch von Testergebnissen (z. B. in Form von Entscheidungen uber einzelne 

Kandidaten), Wertimplikationen und soziale Konsequenzen {washback effect) 

ausgedehnt. Ein extremer washback effect der HSK kann in Stidkorea beobach- 

tet werden, wo das HSK-Ergebnis in vielen Fallen Einfluss auf die Stellenver- 

gabe bei Firmen hat oder fur Stipendienentscheidungen mit herangezogen wird, 

was den Chinesischunterricht in Stidkorea massiv beeinflusst. (Nie H. 2007:87)

28 Bei einem C-Test wird in mehreren kurzen Texten (aus 60 bis 80 Wbrtem bestehend) 

beginnend mit dem zweiten Wort des zweiten Satzes in jedem Text bei jedem zweiten Wort 

die zweite Halfte getilgt. (Grotjahn 2003:57)
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Haufige Ursachen fur Invaliditat hinsichtlich der Konstruktvaliditat eines 

Tests sind u. a. Unterreprasentation eines zu messenden Konstrukts, d. h. der 

Test ist zu eng gefasst und lasst wichtige Dimensionen des Konstrukts 

unberucksichtigt. So kann man bei der Chu-zhongdeng-HSK. sagen, dass Aus- 

sagen uber produktive Kompetenzen wie Sprechen oder das Verfassen von 

Texten anhand der Testergebnisse nur in sehr begrenztem Umfang moglich 

sind.29 Eine weitere Ursache fur Invaliditat in dieser Hinsicht wird als konstrukt- 

irrelevante Varianz bezeichnet (vgl. Abschnitt 3.4.). Sie liegt dann vor, wenn 

Merkmale, die nichts mit der zu messenden Fahigkeit zu tun haben, eine Auf- 

gabe fur bestimmte Personen(-gruppen) systematisch erleichtert oder erschwert. 

Hierzu gibt es ebenfalls zahlreiche Beispiele aus der HSK. So sollte in einem 

Item der CAi/-zAongJeng-HSK-Prufung die Liicke in dem Satz n;^

" gefullt werden. Allerdings braucht man zur Losung 

dieser Aufgabe das Hintergrundwissen, dass in chinesischen Krankenhausem 

eine Nummer gezogen werden muss, wenn man zum Arzt geht. Die Losung, das 

Schriftzeichen gua S, gehort zwar zur haufigsten Wortklasse der HSK (Jia RP), 

der Aufgabenkontext erschwert das Item jedoch erheblich. Ren (2002a:66) klas- 

sifiziert die eben beschriebene Aufgabe als invalide, sagt aber gleichzeitig, dass 

die HSK nur uber auBerst wenige Aufgaben mit solchen konstruktirrelevanten 

Varianzen verfuge. Letztere werden auch als so genannte Bias (Verzerrungen) 

bezeichnet. Weiteres Beispiel fur Konstruktvalidierung: Jing kritisiert, dass beim 

Horverstehen Lesekompetenz mitgetestet wird, da die Antwortvorgaben in 

Schriftzeichen vorliegen statt in Hanyu Pinyin. Legt man die Hypothese zugrun- 

de, dass die Chinesischkompetenz mit zunehmender Lemdauer ansteigt, kann 

die Untersuchung des Autors des vorliegenden Artikels auch der Konstrukt­

validierung zugeordnet werden.

3.4. Fairness

Ein Test oder Item gilt in der Testtheorie dann als fair, wenn er/es bestimmte 

Gruppen von Kandidaten nicht systematisch aufgrund von Faktoren, die mit 

dem zu messenden Merkmal in keiner inhaltlichen Beziehung stehen (aufgrund 

konstruktirrelevanter Varianz, vgl. Abschn. 3.3.4), benachteiligt. Hat z. B. bei 

einem Horverstehenstest die Sitzposition des Kandidaten (Entfemung zur Ton- 

quelle) einen Einfluss auf die Horverstehensleistung, ist der Horverstehenstest 

als "unfair" einzustufen. Weitere Griinde, die zu unfairen Aufgaben fuhren, sind 

beispielsweise: systematische Benachteiligung aufgrund von Geschlecht oder 

Muttersprache, Verzerrung aufgrund von unterschiedlichem Hintergrundwis-

29 U. a. Sun et al. (2007:128), Jing (2004:22-32).



Was ist Chinesischkompetenz? 31

sen30 31 oder differentielle Effekte (sich unterschiedlich auswirkende Effekte) be- 

stimmter Aufgabenformate11, wie etwa ein zu kleiner Schrifttyp. Eine syste- 

matische Benachteiligung von Probanden wird, wie oben erwahnt, Bias genannt.

Beispiel der EESK-Forschung: Jing Cheng (2004:25, 29) ist der Ansicht, dass 

die HSK zu viel Wert auf Schriftzeichen lege, was ihrer Ansicht nach japanische 

Testteilnehmer (und teilweise koreanische) beim Teil Hbrverstehen systematisch 

bevorteile, da die Antworten nur in Schriftzeichen vorliegen und somit 

Lesekompetenz die Performance in diesem Testteil beeinflusst.

3.5. Normierung/Standardisierung

Die Normierung ist die Eichung eines Tests fur eine bestimmte Zielpopulation. 

Sie wird auch als Standardisierung bezeichnet (nicht zu verwechseln mit der 

Standardisierung in Abschnitt 3.1). Zielpopulationen konnen beispielsweise alle 

Schuler einer bestimmten Klassenstufe oder alle Studienanfanger in einem aka- 

demischen Fach sein etc. Die Eichung erfolgt mit Hilfe statistischer Verfahren 

anhand einer reprasentativen Stichprobe (Eichstichprobe) aus der Zielpopulation 

(Eichpopulation), woraus dann die Normwerte abgeleitet werden. Liegen Norm- 

werte vor, kann der individuelle Testwert eines Testteilnehmers relativ zu den 

Leistungen der Zielpopulation betrachtet werden und nicht nur relativ zu den 

Leistungen anderer Kandidaten. Die Normierung ist fur die Diagnose interindi- 

vidueller Unterschiede innerhalb einer Gruppe unwichtig. Zudem ist das 

Gutekriterium Normierung unabhangig von den anderen Gutekriterien.

Der Begriff "standardisierter Test" wird von verschiedenen Autoren unter­

schiedlich aufgefasst. Viele halten die Normierung fur das entscheidende Merk- 

mal eines standardisierten Tests, andere Autoren die angemessene Standardisie­

rung von Durchfuhrung, Auswertung und Interpretation. Zusatzlich wird haufig 

eingefordert, dass ein standardisierter Test die Hauptgutekriterien Objektivitat, 

Reliabilitat und Validitat in hinreichendem Mabe erfullt. Standard!sierte Tests 

werden oft auch als formelie Tests32 bezeichnet.

Die HSK ist eine normierte Priifung {biaozhunhua kaoshi was

man u. a. daran sehen kann, dass das Ergebnis eines Pruflings in Bezug zu einer

30 Beispielsweise wurde untersucht, inwieweit Kandidaten, die inner- und auBerhalb 

Chinas an der HSK teilnehmen, unterschiedlich abschneiden. Hier wurden keine nennens- 

werten Unterschiede festgestellt. (Ren 2002b:69-74)

31 Ob eine systematische Benachteiligung vorliegt, hangt von der Definition der Kon- 

struktvaliditat ab. Differentielle Effekte bezeichnet man als differential item functioning. Ob 

bei Items Testfaimess vorliegt, wird haufig mit einer "DIF-Analyse" untersucht.

32 Formelie Tests sind das Ergebnis langwieriger Bemuhungen von Testspezialisten. In- 

formelle Tests sind meist weit weniger aufwandige Produkte von Unterrichtspraktikem. Ihnen 

fehlt die Normierung an einer reprasentativen Stichprobe, was fur Tests im Unterricht jedoch 

keinen Nachteil bedeutet. Fur informelle Tests sind die Gutekriterien Situationsvaliditat und 

Inhaltsvaliditat entscheidend.
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Normgruppe gesetzt wird. Dies kann man auch dem HSK-Ergebnis-Ausdruck 

(chengjidan entnehmen, der angibt, in welchem Prozentbereich zur

Normgruppe sich der Priifling befmdet. Angaben zur Zusammensetzung der 

Normgruppe konnte der Autor dieses Beitrages bislang noch nicht ausfmdig 

machen.

3.6. Authentizitat

Beim Gutekriterium der Authentizitat kann hinsichtlich der Authentizitat der 

Vorgaben (z. B. Texte in einem Leseverstehenstext), der Authentizitat der Test­

situation und der Authentizitat der Items unterschieden werden. Authentisch 

kann bedeuten, dass es sich um genuine und nicht spezifisch fur den Test konzi- 

pierte Aufgaben handelt. Authentizitat kann sich auch auf den Grad der Uberein- 

stimmung zwischen den Merkmalen einer Testaufgabe und den Merkmalen 

einer zielsprachlichen Aufgabe (in der Realitat) beziehen. Authentizitat ist u. a. 

nach Bachman/Palmer (1996) ein wichtiges Gutekriterium, da authentische Auf­

gaben zum einen Generalisierungen im Hinblick auf die Fahigkeit zur Losung 

zielsprachlicher Probleme auBerhalb der Testsituation erlauben, und zum 

anderen hat die Authentizitat einen sehr groBen Einfluss darauf, fur wie relevant 

der Testteilnehmer die Aufgaben halt.

Sun (2007:135) gibt an, dass Authentizitat ein zentrales Prinzip der HSK sei, 

auf das man gleich von Beginn der HSK-Entwicklung an Wert gelegt habe. 

Leider spezifiziert er diese Aussage nicht weiter. Vermutlich bezieht er sich 

vorrangig auf die Inhalte der HSK und nicht auf die Item-Formate.

3.7. Niitzlichkeit

Bachman/Palmer (1996:25-26) legen ein Gesamtkonzept fur das Qualitatsmerk- 

mal eines Tests vor: die Niitzlichkeit. Sie setzt sich aus sechs komplementaren 

Eigenschaften zusammen. Daraus ergibt sich:

Niitzlichkeit = Reliability + Konstruktvaliditat + Authentizitat + 

Interaktivitat + Riickwirkungseffekt + Praktikabilitat

In diesem Modell treten nun Interaktivitat (engl. interactiveness}, Riickwir- 

kungseffekt (engl. impact} und Praktikabilitat zu den bisher oben genannten 

Kriterien hinzu. Interaktivitat gibt das AusmaB und die Art der Wechselwirkung 

zwischen Testaufgaben und den bezogen auf das zu messende Konstrukt rele- 

vanten kognitiven Merkmalen des Testteilnehmers an. Bei einem (realen) miind- 

lichen Interview etwa weist das Merkmal Interaktivitat einen hoheren Grad auf 

als bei einem simulierten miindlichen Interview. Bei Ersterem kann der Kandi- 

dat den Gesprachsverlauf mitbestimmen, bei Letzterem muss der Kandidat auf 

die Stimuli, die in fester Reihenfolge uber einen Tontrager prasentiert werden,
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reagieren. Mit Ruckwirkungseffekt meinen Bachman/Palmer den Einfluss des 

Tests auf eine Mikro- (einzelne Testkandidaten) und Makroebene (Erziehungs- 

system, jeweilige Gesellschaft). Damit fallen der Gebrauch der Testergebnisse 

in Form von Entscheidungen oder auch Wertimplikationen und soziale Konse- 

quenzen (washback) bei Bachman/Palmer unter impact. Messick (1989) rechnet 

diese Aspekte der Validitat zu. So wurde der negative Einfluss der Chu- 

zhongdeng-HSK auf den Unterricht von diversen Autoren kritisiert ("teaching 

for the test"; Niu 2003:45f.; Wang 2004:96-98).

Hervorzuheben sind auch die so genannten drei Prinzipien fur die Sicherung 

der Niitzlichkeit eines Tests: 1) Die Gesamtniitzlichkeit eines Tests ist zu maxi- 

mieren, nicht einzelne Komponenten der Nutzlichkeit. 2) Die Komponenten diir- 

fen nicht unabhangig betrachtet werden, sondem nur hinsichtlich ihrer kombi- 

nierten Wirkung. 3) Der Grad der Nutzlichkeit bzw. die "richtige" Ausbalancie- 

rung der Teilkomponenten kann nicht allgemein festgelegt werden, sondem 

muss in Abhangigkeit von der spezifischen Testsituation bestimmt werden.

Grotjahn (2003:31) halt das Gesamtkriterium der Nutzlichkeit fur "ein sehr 

sinnvolles Qualitatskriterium, [...] das auch die Riickwirkung des Tests auf den 

Unterricht und die Praktikabilitat des Verfahrens berticksichtigt." Das Konzept 

der Nutzlichkeit ist in der Sprachstandsmessung mittlerweile weit verbreitet und 

akzeptiert.

4. Untersuchung zur Relation von Lerndauer bzw. Unterrichtsaufwand zu 

HSK-Testergebnissen

4.1. Zielsetzung und Hintergrund der Untersuchung

Viele Lemende des Chinesischen interessiert nach einem gewissen Zeitraum des 

Chinesischstudiums, wo sie sich mit ihren Sprachkenntnissen einzuordnen 

haben. Die HSK ist, wie eingangs erlautert, eines der wenigen Instrumentarien, 

das deutschen Lemem fur die Messung der Chinesischkompetenz zur Ver- 

fugung steht. Um an dem geeigneten Testformat (Threshold/Rumenji Al'd^S; 

Basic/Jichu Elementary-Intermediate/Chu-zhongdeng $L Advan- 

ced/Gaodeng ?SjW)3j teilzunehmen, gibt das Hanban Richtwerte in der MaBzahl 

"Unterrichtseinheiten" (xueshi ^Tf) an, die grob anzeigen, mit wie viel inves- 

tiertem Unterrichtsaufwand man in etwa an welcher Teststufe als Kandidat - 

voraussichtlich mit Erfolg - teilnehmen kann. Allerdings sind diese Richtwerte 

nicht weiter spezifiziert oder relativiert. Sie geben keinen Hinweis darauf, ob 

sich die Stundenzahl des Chinesischunterrichts auf den Unterricht inner- oder 

auberhalb Chinas bezieht, oder darauf, welchen muttersprachlichen Hintergrund 

der Lemende hat. Die Lemeinheit ist hinsichtlich des zeitlichen Umfangs zudem

33 Der Threshold kann in Deutschland bis jetzt noch nicht abgelegt werden.
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nicht definiert/4 So setzen offizielle Zahlen des Hanban fur die Stufe 6 {Inter­

mediate Certificate C/Zhongdeng C 4^ C), der Stufe, ab der man alle Facher 

ohne Ausnahme in Bachelor-Studiengangen (benke 4^4) studieren darf, 1.200 

bis 1.600 Stunden Chinesischunterricht voraus. Fur die HSK-(Niveau-)Stufe 3 

{Basic Level AUichu A A bzw. Elementary CIChudeng C f jfr C) werden 

400 bis 800 Unterrichtseinheiten veranschlagt/3 Vorrangiges Ziel dieser Unter- 

suchung ist es daher herauszufinden, wie viele Lemeinheiten Chinesischunter­

richt mit welcher HSK-Stufe bzw. erzielten Punktzahl bezogen auf Testteil- 

nehmer deutscher Muttersprache (ohne muttersprachliche Vorkenntnisse des 

Chinesischen) korrespondieren.

4.2. Zentrale Fragestellung und weiterfiihrende Fragen

Aus dem oben formulierten Forschungsansatz ergibt sich die folgende zentrale 

Fragestellung:

Mit welchem Unterrichtsaufwand erzielt ein Chinesischlemer deutscher Mutter­

sprache (ohne muttersprachliche Vorkenntnisse des Chinesischen) bei der Chu- 

zhongdeng-HSK (bzw. Jzc/zw-HSK) welches Ergebnis?

Daran schliebt sich die Frage an, inwieweit die Angaben des Hanban fur deut- 

sche Lerner zutreffen oder nicht. Die Definition fur Unterrichtsaufwand lautet: 

Unterrichtsaufwand beinhaltet in dieser Untersuchung den institutionalisierten 

Chinesischunterricht, den die/der Befragte in seinem Chinesischlemprozess bis 

zum Zeitpunkt der Befragung erhalten hat. Institutionen konnen sein: (Privat-) 

Schulen (inner-/auberhalb Chinas^6), Hoch- und Fachhochschulen (inner-/auber- 

halb Chinas). Der Unterrichtsaufwand wird in der Einheit "Unterrichtseinheit" 

(UE) gemessen. Eine UE bezieht sich auf eine "Unterrichtsstunde", also in 

Deutschland in der Regel 45 Minuten bzw. in der VR China 50 Minuten. 

Weiterfuhrende Fragen der Untersuchung sind:

34 In der Regel muss ein Testteilnehmer mit deutscher Muttersprache einen wesentlich

hoheren Aufwand betreiben. um dieselbe Niveaustufe {dengji fenshu zu erreichen

wie ein Kandidat mit japanischer Muttersprache. Das Handbuch zur HSK fur Pruflinge 

(Zhongguo Hanyu Shuiping Kaoshi Weiyuanhui 2006) empfiehlt 100 bis 800 regulare Unter- 

richtsstunden (UE) modemes Chinesisch fur die Teilnahme an der Elementarstufen-HSK 

{Jichu Si®) und 400 bis 2000 UE fur die Teilnahme an der Mittelstufen-HSK {Chu-zhong- 

dengtyf A1^).

35 Xie (1995:74). HSK 2005, zit. nach Guder (2007:21). Die Werte fur die jeweiligen

Niveaustufen {dengji fenshu konnten nach eigener Recherche (2008) in den aktu-

ellen offiziellen Verlautbarungen des Hanban und des HSK-Zentrums der BLCU nicht mehr 

ausfindig gemacht werden, was bedeuten konnte, dass die alten Zahlen revidiert oder der 

Offentlichkeit nicht mehr zuganglich gemacht werden sollen.

36 China einschliehlich der VR sowie Hongkong und Taiwan.
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- Wer nimmt in Deutschland an der HSK teil? (Grundgesamtheit)

- Als wie leicht oder schwierig beurteilen HSK-Teilnehmer in Deutschland 

die einzelnen HSK-Testteile ?37

- Wie angemessen bzw. geeignet finden die Kandidaten die Messung ihrer 

Chinesisch-Kompetenz durch die HSK?

- Was wurden HSK-Teilnehmer an der HSK verandert haben wollen?

- Warum nehmen deutsche Chinesischlemer an der HSK teil?

4.3. Grundgesamtheit und Stichprobe

Die Grundgesamtheit sind alle Priiflinge der HSK in Deutschland, die im Okto- 

ber 2007 und im Mai 2008 an der HSK teilnahmen.38 Die Kandidaten der HSK 

wurden nach den Prufungen gefragt, ob sie bereit waren, an einer Befragung 

fiber die HSK teilzunehmen. Im Oktober 2007 wurden Kandidaten in Berlin und 

Hannover befragt, im Mai 2008 wurde die Befragung auf Erlangen und Ham­

burg ausgedehnt. In einer zweiten Befragung wurden die Befragungsteilnehmer 

nach Erhalt ihrer HSK-Ergebnisse darum gebeten, ihr Resultat mitzuteilen. Ins- 

gesamt nahmen 95 Probanden39 an den Befragungen unmittelbar nach den Pru­

fungen teil, was in etwa der Halfte aller Testteilnehmer entspricht, 44 gaben ihr 

Prufungsergebnis an.40 Die Stichprobe ist damit hinsichtlich der Gesamtvertei- 

lung aller Priiflinge nicht reprasentativ, da Kandidaten, die u. U. ein schlechtes 

Prufungsergebnis befurchteten, eine Teilnahme an der Befragung ablehnten. 

Aufgrund der Hauptfragestellung dieser Untersuchung nach dem Zusammen- 

hang von Lemdauer/TJnterrichtsaufwand zum HSK-Testergebnis kann diese 

Problematik jedoch zunachst vemachlassigt werden. Allerdings sollte die ge- 

naue Zusammensetzung der Grundgesamtheit noch untersucht werden, damit die 

gewonnenen Daten nachgeglattet werden kbnnen. Unter die 44 Teilnehmer, die 

ihr Prufungsergebnis angaben, flossen neun Teilnehmer mit muttersprachlichen 

Vorkenntnissen in Chinesisch ein. Die hier veroffentlichten Ergebnisse beziehen

37 Gemeint sind hier Horverstandnis (tingli tyf jfl), Grammatik (yufa Leseverstand-

nis (yuedu I'&jil?) und Liickentest (zonghe tiankong Kaden (2004) spricht bei den

einzelnen Testteilen von "Komplexen".

38 Bis jetzt konnte ich keine representative Zusammensetzung der Grundgesamtheit ermit- 

teln. Anfragen bei mehreren Testadministratoren liegen vor.

39 Die Befragung wurde im Oktober 2008 fortgesetzt. Allein an dieser Befragungsrunde 

nahmen weitere 46 HSK-Pruflinge teil, 20 Befragte gaben ihr HSK-Ergebnis an.

40 Kandidaten, die die HSK in Deutschland ablegen, erhalten ihr Ergebnis zwei bis drei 

Monate spater (mittlerweile kann das Ergebnis zusatzlich schon eher im Internet eingesehen 

werden). Bei der ersten Befragung wurden die Probanden gebeten, ihre E-Mail-Adresse zu 

hinterlassen (was ca. 95 % taten), so dass die Befragten nach Erhalt ihrer Ergebnisse ange- 

schrieben werden konnten. Testergebnisse der Befragungsteilnehmer letztendlich zu erhalten, 

ist jedoch nur mit viel Geduld und einem gewissen MaB an Hartnackigkeit moglich.



36 Florian Meyer

sich somit auf 35 Kandidaten und mtissen wegen der Gesamtzahl der Probanden 

vorsichtig interpretiert werden.

4.4. Untersuchungsmethode und Operationalisierung

Die Untersuchungsmethode bestand in einer zweistufigen Befragung. In einem 

ersten Schritt fullten Kandidaten freiwillig nach der HSK-Prufung einen Frage- 

bogen aus, auf dem sie u. a. darum gebeten wurden, ihre E-mail-Adresse anzu- 

geben. Uber die Adresse wurden sie in einem zweiten Schritt nach Erhalt ihrer 

Priifungsergebnisse kontaktiert, um so ihr Ergebnis mitzuteilen. Die Zuordnung 

von Priifungsergebnis zu Fragebogen erfolgte uber die E-mail-Adresse.

Zur Operationalisierung der Konstrukte Lemdauer und Unterrichtsaufwand:  

Die reine Lemdauer wurde uber die Angabe der Anzahl der Jahre bzw. des 

Jahres, in dem die/der Befragte begann, Chinesisch zu lemen, erfasst. Diese 

Daten sollten relativ verlasslich sein.41 Problematischer erweist sich die Variable 

Unterrichtsaufwand. Hier wurde eine Reihe von Annahmen uber den institutio- 

nalisierten Chinesischunterricht formuliert. Im Folgenden wird kurz dargestellt, 

wie viele Unterrichtseinheiten (UE) Chinesischunterricht einem Schul- bzw. 

Hochschuljahr in Deutschland oder China im Mittel ungefahr entsprechen. Die 

Befragten wurden im Fragebogen zusatzlich direkt gefragt, wie viel Chinesisch­

unterricht insgesamt sie bis zum Zeitpunkt der Befragung erhalten hatten. Wie 

zu erwarten war, machten hier nur wenige Befragungsteilnehmer Angaben. 

Daher musste die Variable Unterrichtsaufwand zusatzlich indirekt gemessen 

werden.

1) Chinesisch an Sekundarschulen in Deutschland. Uberlegung:

| 3 UE /Woche~| | 35 Wochenx3 UE | -> | 105 UE (s 1 Schuljahr) ,|

Eine Unterrichtswoche Chinesisch kann mit durchschnittlich etwa drei Unter­

richtseinheiten veranschlagt werden. Bei (gemittelt) 35 Wochen Unterricht pro 

Schuljahr ergibt das 105 UE Chinesischunterricht pro Schuljahr.

2) Chinesisch an Hochschulen in Deutschland. Uberlegung:

| 8 UE /Woche | 30 Wochen x 8 UE
-> 240 UE (= 1 Studienjahr).

Eine Unterrichtswoche Chinesisch kann mit durchschnittlich etwa acht Unter­

richtseinheiten veranschlagt werden. Bei (gemittelt) 30 Wochen Unterricht pro 

Studienjahr ergibt das 240 UE Chinesischunterricht.42

41 Einschrankungen lagen vor, wenn die Befragten systematisch gelogen hatten oder wenn 

sie sich nur schlecht oder ungenau erinnert hatten.

42 Laut eines Referats mit dem Titel "The relations between Chinese language learning 

and Sinology in German universities", gehalten von Franziska Trempler an der FU Berlin im
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3) Chinesisch an Universitaten in China/auf Taiwan. Uberlegung:

| 20UE/Woche~| | 45 Wochen x 20 UE | | 900 UE (= 1 Studienjahr)^

Eine Unterrichtswoche Chinesisch kann mit durchschnittlich etwa zwanzig 

Unterrichtseinheiten veranschlagt werden. Bei (gemittelt) 45 Wochen Unterricht 

pro Studienjahr ergibt das 900 UE Chinesischunterricht pro Studienjahr.

4) Schiileraustausch. Uberlegung: Fiir einen Schiileraustausch in China wurden 

350 UE veranschlagt, womit ein Auslandsjahr an einer chinesischen Schule nur 

ein Drittel von der Gewichtung erfahrt, das einem (zumindest relativ ver- 

gleichbaren) Studienjahr in China entspricht. Die Zahl wurde bewusst niedrig 

angelegt, da die UE in diesem Fall nur auBerst schwierig einzuschatzen sind. Mit 

350 UE soil die tatsachliche Anzahl der UE eher unterschatzt werden.

Es ist vollig klar, dass die hier vorgestellten Berechnungsgrundlagen eine Reihe 

von Problemen in sich bergen. Die Werte sind daher so gewahlt, dass sie im 

Zweifel eher unter- als iiberschatzen. Es muss darum betont werden, dass die 

bisherigen Ergebnisse bezogen auf den Unterrichtsaufwand mit groBer Vorsicht 

zu betrachten sind und weiterer empirischer Forschung bediirfen. Bei der Rela­

tion von Lemdauer zu HSK-Ergebnis sollten die Ergebnisse hingegen relativ 

stichhaltig ein, miissen allerdings hinsichtlich der Anzahl der Probanden 

ebenfalls weiter ausgebaut werden.

4.5. Bisherige Ergebnisse

Abbildung 1 zeigt das Verhaltnis von HSK-Ergebnis (erreichte Niveaustufe) zur 

vorangegangenen Dauer des Chinesischlemens in Jahren. Die Ergebnisse von 35 

Befragungsteilnehmem, die keine muttersprachlichen Vorkenntnisse in Chine­

sisch haben und ihr HSK-Ergebnis mitteilten, sind darin erfasst. Die HSK-Stufe 

3 wurde von zwei Befragten nach 1,5 bzw. 2 Jahren erreicht, von zwei weiteren 

nach 4 bzw. 5,5 Jahren. Lasst man den AusreiBer (12 Jahre) unberiicksichtigt, 

geht der Trend im Mittel dahin, Stufe 3 nach etwa drei Jahren Lemdauer zu er- 

reichen. Bis auf drei AusreiBer schaffte es kein Testteilnehmer, innerhalb von 

funf Jahren uber die Stufe 5 hinaus zu kommen. Mit anderen Worten: Die Stufe 

6 (oder hoher) weist eine Lemdauer von 7,5 bis 10,5 Jahren auf. Die beiden 

Lerner mit der langsten Lemdauer gaben 16 bzw. 23 Jahre an. Bei ihnen handelt 

es sich um Selbstlemer. Die Korrelation zwischen Lemdauer und HSK-Ergebnis 

betragt 0,36 (nach Pearson).

Kurs "Aspects of Teaching Chinese as a Foreign Language" (Kursleiter: Prof. Hsin Shih- 

chang; SS 2008), entspricht das arithmetische Mittel der UE fur Chinesisch an deutschen 

Universitaten in Bachelor-Studiengangen 578 UE (bei drei Studienjahren; Stand: 2008).
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Relation von HSK-Ergebnis (Jichu Oft + Chuzhong I2J43) 

zu Lerndauer

Abbildung 1: Verhaltnis von HSK-Ergebnis zu Lerndauer

Abbildung 2 stellt die erreichte HSK-Niveaustufe in Abhangigkeit von der Zahl 

der Unterrichtseinheiten dar. Interessant ist, dass hier HSK-Stufe und Unter­

richtsaufwand viel starker miteinander korrelieren als in Abbildung 1. Der 

Korrelationskoeffizient liegt bei 0,79 (nach Pearson). Damit ist der Zusammen- 

hang zwischen Unterrichtsaufwand und HSK-Ergebnis viel eindeutiger als der 

zwischen Lerndauer in Jahren und HSK-Ergebnis, da in diesem Fall "Langzeit- 

lemer" das Ergebnis nicht so sehr verzerren.

Relation von HSK-Ergebnis (Jichu Oft + Chu-zhongdeng 

zu Unterrichtsaufwand

Abbildung 2: Verhaltnis von HSK-Ergebnis zu Unterrichtsaufwand
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Bis etwa 2000 UE kann man sogar einen linearen Zusammenhang erkennen. Bei 

drei Befragten konnten aus den im Fragebogen gemachten Angaben keine Riick- 

schliisse auf die Menge des erhaltenen institutionalisierten Chinesischunterrichts 

gezogen werden, was u. a. daran liegen konnte, dass die Befragten kaum oder 

u. U. gar keinen institutionalisierten Chinesischunterricht erhalten hatten.4j

Relation von Lernaufwand zur HSK-Niveaustufe

HSK-Niveaustufe (dengji fenshu

Abbildung 3: Verhaltnis von Lernaufwand zur erreichten HSK-Stufe

Fur Abbildung 3 wurde aus den Unterrichtseinheiten (UE) aller Kandidaten in- 

nerhalb einer HSK-Stufe das arithmetische Mittel der UE errechnet und in 

einem Saulendiagramm dargestellt. Stufe 6 fallt leicht aus dem Rahmen, beruht 

aber auch auf den Daten von nur zwei Befragten. Stufe 8 basiert sogar auf der 

Angabe nur eines Probanden. Um die Jzc/ziz-HSK zu bestehen, sind demzufolge 

515 UE nbtig, laut Hanban sollen schon 100 UE geniigen. Die Stufe 3 erreicht 

man in etwa mit einem Unterrichtsaufwand von 835 UE. Zum Studium aller 

Facher sind den Daten der vorliegenden Untersuchung zufolge bereits 2.000 UE 

nbtig (Hanban-Angabe: 1.200-1.600 UE). Aus den in den Abbildungen 1 bis 3 

zusammengefassten Daten ergibt sich die folgende Tabelle (Tabelle 1). Sie stellt 

die HSK-Testformate,43 44 die zum Erreichen jeweils notwendige Anzahl von 

Unterrichtseinheiten It. Hazzbarz-Angaben sowie die Ergebnisse der vorliegenden 

Untersuchung und die Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen Refe-

43 Zwei Befragte vermerkten auf ihrem Fragebogen "Selbststudium".

44 Nicht enthalten sind der Business Chinese Test (BCT/Shangwu Hanyu Kaoshi IfF AF'/JZiB' 

auch "Wirtschafts-HSK"), der Youth Chinese Test (YCT/Zhong-Xiaoxuesheng Hanyu

Kaoshi und die reformierte HSK - Gaijinban (fkiSlifX). Zu diesen Tests

siehe Guojia Hanban (o. J.). Der YCT ist fur Schuler gedacht, die auberhalb Chinas Chine- 

sisch lemen und keine chinesischen Muttersprachler sind.
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renzrahmens (GER) gegenuber. Die Gegeniiberstellung zum GER ist jedoch 

nicht unproblematisch, da dieser explizit auch produktive sprachliche 

Kompetenzen enthalt, welche in den HSK-Testformaten Jichu und Chu- 

zhongdeng aber nicht direkt iiberpriift werden, was insbesondere fur miindliche 

kommunikative Fertigkeiten und Schreibkompetenz gilt.

Testformat 

kaoshi dengji

UE It. Hanban

HSK-Stufe 

dengji fenshu

Stufe

dengji

Untersu- 

chungs- 

ergebnis 

[UE]

GER-

Stufe

Advanced

Gaodeng iUA

> 3000

11 C2

10 B

9 ntjvr C
C I45

Elementary-Intermediate 

Chu-zhongdeng 

4^ 

400-2000

(Stufe6: * 1.500)

8 4^ A *2000

7 ^^B * 1900 B2

6 C *2000

5 4W A * 1580 B 1

4 Wb * 1320

3 Wc

USB A

*835

Basic

Jichu

100-800

A2

2 B *600

1 me *515 A 1

Threshold

Rumenji Al'U  ̂

80-300

[0] *250

Tabelle 1: Gegeniiberstellung von HSK-Testformaten, offiziell notwendigen 

UE, Niveaustufen, tatsachlich benotigten UE deutscher Lerner und GER-Stufen

5. Zusammenfassung der Ergebnisse

Die vorliegende Untersuchung weist mehrere Probleme auf:

1. Sie beriicksichtigt nicht die Qualitat des Unterrichts. Allerdings ist das 

Konstrukt "Qualitat des Unterrichts" institutionen- bzw. landerubergreifend 

nicht objektiv zu erfassen. Zudem kann man argumentieren, dass es sich bei den 

Befragten um Lemende handelt, die uber mehrere Jahre hindurch Chinesisch 

gelemt haben, und sich unterschiedliche Qualitat des Unterrichts im Mittel 

teilweise wieder ausgleicht.

45 Dass die GER-Stufe Cl mit den HSK-Stufen 8 und 9 zusammenfallt, wird auch durch 

den Aufsatz von Tao/Chen (2002) gestiitzt. Die Gegeniiberstellung der GER-Kompetenz- 

stufen zu den HSK-Stufen stammt von Guder (2007:21). Sie sollte mit Vorbehalt betrachtet 

werden, da sie noch weiterer Forschung bedarf.



Was ist Chinesischkompetenz? 41

2. AusmaB und Qualitat des Selbststudiums warden nicht gemessen. Hier gilt 

ebenfalls: Die Variable "Selbststudium" ist bei einem Lerner, der seit mindes- 

tens etwa zwei Jahren Chinesisch lemt, in seiner zeitlichen Dimension kaum zu 

messen, hinsichtlich der Qualitat oder Intensitat vermutlich gar nicht.

3. Fur AusreiBer in den Punkteverteilungen gilt: Hier ist eine Verzerrung 

durch eine nicht erfasste Variable nicht auszuschlieBen, wie z. B. ob Befragte 

mit chinesischen Muttersprachlem zusammenleben oder in haufigem Kontakt 

stehen, oder etwa iiber fortgeschrittene Japanischkenntnisse verfugen.

Auch wenn die in diesem Aufsatz vorgelegten Zahlen gerade wegen der 

relativ geringen Zahl an Befragten mit groBem Vorbehalt betrachtet werden 

mussen,46 so lassen sich jedoch erste Tendenzen ablesen:

1. Der Einstieg fur die Niveaustufe 1 der HSK {Basic CUichu C HriilB C) ist 

fur Lemende deutscher Muttersprache wohl hbher anzusetzen als die angegebe- 

nen Zahlen des Hanban vermuten lassen. Eine Teilnahme ist vermutlich erst ab 

etwa 500 UE sinnvoll (man vgl. die UE der Kandidaten, die die Jzc/zM-Prufung 

nicht bestanden haben, in Tabelle 1 als Stufe "[0]" klassifiziert).

2. Fur die Stufe 6 {Intermediate C/Zhongdeng C 4^ C), die zum Studium 

aller Facher in der VR China berechtigt (in Bachelor-Studiengangen), benbtigen 

deutsche Lerner wahrscheinlich ca. 2.000 UE und nicht "nur" 1.200 bis 1.600.

3. Ein durchschnittlicher deutscher Lerner braucht mit hoher Wahrscheinlich- 

keit in der Regel etwa funf Jahre Chinesischstudium, um die Niveaustufe 5 (oder 

hbher) zu erreichen, was jedoch nicht ausschlieBt, dass hoch motivierte und 

fleiBige Lerner diese Stufe auch schon nach ca. drei Jahren erreichen kbnnen.

AbschlieBend zur Kritik an der HSK: 27 % aller Befragten gaben an, dass sie 

es gut fanden, wenn die HSK einen Sprechteil beinhalten wiirde, wobei dieser 

Wert auch so interpretiert werden kann, dass etwa drei Viertel aller Getesteten 

einen miindlichen Testteil fur nicht wichtig halten. Immerhin 11,7 % der Befrag­

ten wtirden sich wtinschen, dass die HSK auch in den Testformaten Jichu und 

Chu-zhongdeng Schreibkompetenz uberprufte. Vereinzelt wurde gefordert bzw. 

kritisiert, dass es mehr und langere Pausen und bessere bzw. sinnvollere 

Multiple-Choice-Antworten geben sollte, und dass die Aussprache extra getestet 

werden kbnnte.
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