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Chinesisch als zweite Fremdsprache in der Sekundarstufe I
— ein Zukunftsmodell?

Christina Neder

Seit Beginn des Schuljahrs 2005/06 wird an der Geschwister-Scholl-
Gesamtschule (GSG) Dortmund bisher einmalig in Nordrhein-Westfalen Chine-
sisch bereits in der Sekundarstufe I ab Jahrgangsstufe 7 (bzw. kiinftig ab Jahr-
gangsstufe 6) als Wahlpflichtfach unterrichtet. Aus Anlass des Treffens nord-
rheinwestfilischer Chinesischlehrer' des Sekundarbereichs am 10. Juni 2006 in
Dortmund (siehe Bericht) schien eine erste Zusammenfassung und kritische
Bewertung der Erfahrungen aus dem ersten Jahr dieses "Pilotprojekts" sinnvoll.

1. Einleitung: Begeisterung und Bedenken

Die Reaktionen, die mir begegnen, wenn ich auf Veranstaltungen im beruflichen
wie im privaten Kontext darauf hinweise, dass wir an der GSG Chinesisch ne-
ben Latein und Franzdsisch als zweite Fremdsprache ab Klasse 6 bzw. 7 anbie-
ten, lassen sich im wesentlichen auf zwei Positionen zusammenfassen: Zum ei-
nen deutliche Zustimmung bis Begeisterung — wie beispielsweise bei einer Ta-
gung der Auslandsgesellschaft NRW e.V. und der Auslandsgesellschaft
Deutschland e.V., die mit hochrangigen Personlichkeiten aus Politik und Wirt-
schaft besetzt war. Dort konstatierte man einhellig, dass wir an der GSG endlich
einer Entwicklung Rechnung triigen, die an anderen Schulen in Deutschland
"verschlafen" werde.” Zum anderen jedoch auch Bedenken bis Ablehnung, die
nicht nur von besorgten Eltern, sondern durchaus auch in Fachkreisen formuliert
werden. Die Meinungen umfassen Kommentare wie "zu schwer", "was kann
man damit anfangen" bis zur Sorge um die abendlandische Bildungstradition,
wenn Chinesisch Latein oder Franzosisch in den Schulen ersetzt.

Es ist nicht notwendig, die Argumente fiir beide Positionen hier erneut im
Einzelnen aufzulisten. Die Bedeutung der chinesischen Sprache angesichts der
wachsenden weltwirtschaftlichen und politischen Position Chinas, ebenso wie
angesichts globalisierter Wirtschaftsprozesse und der in Folge verénderten Be-
dingungen auf dem Arbeitsmarkt ist unumstritten. Nicht von ungeféhr postulie-
ren viele — wie der Wirtschaftsjournalist Wolfgang Hirn in seinem Bestseller

" Der Ausdruck "Lehrer, Schiiler etc.”" steht in diesem Beitrag fiir die jeweilige Personen-
gruppe, auf eine geschlechtsspezifische Unterscheidung in ménnlicher und weiblicher Form
wird verzichtet.

2"Die Chinesen kommen! Innovation und Fortschritt durch Partnerschaft", Auftaktkonfe-
renz der Auslandsgesellschaft Deutschland und NRW e.V., Dortmund 30.-31.3.2006.
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Herausforderung China — ein 'asiatisches 21. Jahrhundert'.> Andererseits kénnen
gerade Chinesischlehrer manche Bedenken verstehen, weil wir wissen, dass un-
sere Schiiler — sofern sie sich aus einer normalen Schiilerklientel und nicht der
Hochbegabtenforderung rekrutieren — nach vier, fiinf Jahren Chinesisch ledig-
lich eine Kompetenzstufe von A2 vielleicht A2+ mit Anteilen an Bl nach der
Skalierung des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(GeR)" erreichen konnen — d. h. anders als in den europaischen Fremdsprachen
wird der Chinesischunterricht an Schulen tiber die Vermittlung von Basisquali-
fikationen in der Regel nicht hinauskommen.

Die GSG hat sich im Friithjahr 2006 dennoch fiir die Einfithrung von Chine-
sisch als zweite Fremdsprache in der Sekundarstufe I entschieden. Im Folgenden
skizziere ich kurz den Werdegang des Faches an der Schule und einige
Beobachtungen des ersten Schuljahres Chinesisch als Wahlpflichtfach, aus de-
nen ich abschlieend einige Risiken, vor allem aber Chancen der Einfithrung
von Chinesisch in der Sekundarstufe I und daraus resultierende Konsequenzen
fiir den Chinesischunterricht formuliere.

2. Entwicklung und Rahmenbedingungen von Chinesisch in der Sekundar-
stufe I an der GSG

Ebenso wie die Einfithrung von Chinesisch als so genannte spit beginnende
Fremdsprache ab Jahrgangsstufe 11 ist die Initiative zur Einfithrung von Chine-
sisch als zweite Fremdsprache in der Sekundarstufe I an der GSG einzig das
Verdienst des Schulleiters Klaus Zielonka. Er hatte die Idee, er sah die Notwen-
digkeiten, und er setzte sie um. Die "Arbeitsberichte zum Chinesischunterricht
an Sekundarschulen" aus den verschiedenen Bundeslindern auf der Tagung in
Erlangen im April 2005 belegen, dass auch in anderen Bundeslandern nicht die
Anstrengungen sinologischer Lehrstiihle oder des Fachverbandes, sondern ins-
besondere der Schulleitungen die Etablierung von Chinesisch als Schulfach vo-
rantreiben.’ Chinesisch als spit beginnende Fremdsprache ab Jahrgangsstufe 11
und damit als Abiturfach wird an der GSG seit dem Schuljahr 2004/05 angebo-
ten und erfreut sich mit Kursgrofien von ca. 30 Schiilern inzwischen grofler

*Vgl. Hirn (2006:31).

5 Europarat — Rat fiir kulturelle Zusammenarbeit: Gemeinsamer europdischer Referenz-
rahmen: lernen, lehren, beurteilen, hg. v. Goethe-Institut, Inter Nationes e.V. u. a., Langen-
scheidt: Berlin u. a., 2001.

3 " Arbeitsberichte zum Chinesischunterricht an Sekundarschulen in neun deutschen Bun-
deslandern", CHUN Nr. 20/2005, S. 105-137.

5 Vielleicht ist es deshalb angeraten, dass sinologische Lehrstiihle und der Fachverband in
starkerem MaBe das Gespréch mit den Schulleitungen suchen.
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Attraktivitit.” Diese Entwicklung und die zunehmende Bedeutung der chinesi-
schen Sprache veranlassten den Schulleiter im Mérz 2005 zu einer Anfrage beim
zustédndigen Referat im Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
NRW hinsichtlich der Einfiihrung von Chinesisch als Wahlpflichtfach ab Jahr-
gangsstufe 7 (bzw. 6). Nach einer ersten positiven Reaktion folgte im April 2005
ein Treffen mit Vertretern des Ministeriums, der Schulbeh6rde und der Schule,
bei dem einige Bedingungen fiir die Einfithrung von Chinesisch als zweite
Fremdsprache festgelegt wurden; u. a. wurde die Erarbeitung eines Konzepts zur
Entwicklung curricularer Richtlinien gefordert, das — wie alle anderen Bedin-
gungen — im Mai 2005 fristgerecht vorlag, so dass das "Pilotprojekt" zum Schul-
jahr 2005/06 starten konnte.

2.1. Curriculare Richtlinien fiir Chinesisch in der Sekundarstufe I

Der "Konzeptentwurf zur Erarbeitung curricularer Richtlinien — Chinesisch als 2.
Fremdsprache in der Sekundarstufe I (Gymnasium/Gesamtschule)"® ist neben
dem Erwerb funktionaler kommunikativer Kompetenzen auf die Vermittlung in-
terkultureller und methodischer Grundkompetenzen ausgerichtet. Die Kompe-
tenzerwartungen orientieren sich an den in den GeR festgelegten Niveaustufen,
wobei Ende Jahrgangsstufe 8 ein Niveau der Kompetenzstufe Al (mit Anteilen
A2) 9und Ende 10 A2 bzw. A2+ (mit leichten Anteilen an B1) erreicht werden
soll.

2.2. Wahlpflichtfachkurs des Schuljahres 2005/06 und Beobachtungen zum
Unterrichtsprozess

Seit letztem Schuljahr lernen 19 Schiiler der 7. Jahrgangsstufe der GSG in einem
Umfang von vier Wochenstunden Chinesisch im Wahlpflichtfach. Das Leis-
tungsvermogen der Schiiler im Alter von 12-14 Jahren ist — entsprechend der
Schulform einer integrierten Gesamtschule — sehr differenziert, wobei auch zwei
hochbegabte Kinder im "Drehtiirmodell" neben Franzosisch bzw. Latein am
Chinesischunterricht teilnehmen. Fiir das kommende Schuljahr 2006/07 haben
sich 29 Schiiler aus der Jahrgangsstufe 5 und 15 Schiiler der Jahrgangsstufe 6
fiir das Fach Chinesisch entschieden. Jahrgangsstufe 6 wird dann dreistiindig,
Jahrgangsstufe 7 wie bisher vierstiindig unterrichtet. Der Unterricht wird ab

"In NRW liegt seit 2002 ein Lehrplan fiir Chinesisch als spit beginnende Fremdsprache
vor; Richtlinien und Lehrpline fiir die Sekundarstufe II in Nordrhein-Westfalen — Chinesisch,
hrsg. Ministerium fiir Schule, Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen,
1. Auflage Diisseldorf 2002.

8 'K onzeptentwurf zur Erarbeitung curricularer Richtlinien — Chinesisch als 2. Fremdspra-
che in der die Sekundarstufe I (Gymnasium/Gesamtschule)", erarbeitet von Christina Neder,
Dortmund Mai 2005.

Vgl. ebd., Abschnitt 4.1., 4.2.
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kommendem Schuljahr von zwei nicht-muttersprachlichen Chinesischlehrerin-
nen erteilt und durch eine chinesische Gastlehrerin erganzt. Als Lehrbuch wurde
IRF 2 E Learn Chinese with Me 1 mit Arbeitsbuch (inzwischen auch als
"Wir lernen Chinesisch" erschienen; siehe Rezension in diesem Heft) und zahl-
reiche eigene Materialien bzw. Materialien aus anderen altersgerechten Lehr-
werken u. a. aus R SRIE Kuaile Hanyu und Y& 5K @ Chinese Paradise — The
Fun Way to Learn Chinese verwendet.'” Neben Lehrbuchunterricht, der auf-
grund der phantastischen Ausstattung des Faches an der Schule mit einem eige-
nen Chinesischfachraum hervorragend durch verschiedene Medien und Materia-
lien ergénzt werden kann, blieb Raum fiir landeskundliche Themen und Aktivi-
titen wie Kalligraphie (Weihnachtskarte), ein Frithlingsfest mit zahlreichen Auf-
fithrungen durch die Schiiler, ein Gesprach mit einer Austauschschiilerin aus
Dortmunds Partnerstadt Xi’an oder die Erzdhlungen der chinesischen Gastlehre-
rin."' Dabei wurden Themen wie chinesische Feste, chinesisches Essen, die Un-
terschiede im deutsch-chinesischen Schulsystem, chinesische Verwandtschafts-
verhiltnisse, Ein-Kind-Politik, aber auch Fragen unterschiedlicher Kommunika-
tionsstrategien im Deutschen und Chinesischen erdrtert. Aspekte interkultureller
Kommunikation wurden zumeist von den Schiilern selbst thematisiert.

Methodisch versuche ich der Altersstufe entsprechend neben lehrerzentrier-
ten Unterrichtsphasen kurzphasige Unterrichtssequenzen mit unterschiedlichen
Sozialformen und Medien sowie spielerische Formen des Lernens zu etablieren,
u. a. Hortibungen als Wettbewerb, Horlibung-Puzzle, Memory, Wiirfelspiele etc.
Ergianzend integriere ich Phasen, in denen sich die Schiiler physisch bewegen,
wie z. B. laufend lesen oder sprechen, Vokabeltest als "Sprintwettbewerb"
usw.'? Freiarbeitsphasen sind ebenfalls vorgesehen, blieben aufgrund der phono-
logischen Besonderheiten der Sprache im ersten Jahr jedoch begrenzt. Eine Aus-
nahme stellen die so genannten "Drehtiirkinder" dar, die die Lerninhalte und
Ubungen anhand eines Wochenplans selbstindig erarbeiten.

In viel starkerem Mafe als bei Lernern der Sekundarstufe II ist es meines Er-
achtens in der Sekundarstufe I notwendig, Methoden des selbstindigen und
eigenverantwortlichen Lernens zu vermitteln. Im Wesentlichen bediene ich mich
hier der Verfahren von Lernertagebuch bzw. Portfolio, das in verschiedenen
Formen angewendet wird, z. B. Notizzettel flir individuelle Lernschwierigkeiten
oder die Aufgabe, den eigenen Lernstand zu beurteilen und individuelle Ar-
beitspline festzulegen. Die Reflexion des eigenen Lernens und das daraus resul-
tierende individuell gestaltete Lernverhalten wird von den Schiilern in der Regel
gut angenommen, weil sie ihre personlichen Stirken und Schwichen
einschitzen lemen und eigene Lemnstrategien entwickeln, die viel nachhaltiger
sind, als bspw. meine Hausaufgaben.

' Fiir weitere Infos zu Klassenarbeiten und Unterrichtsmaterialien christina.neder@rub.de.
' Nahere Informationen siche unter www.gsg-dortmund.net.
12 Siehe hierzu auch die Anregungen in: Manuela Macedonia-Olinek (1999).
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3. Risiken und Chancen von Chinesisch als zweiter Fremdsprache in der
Sekundarstufe I

Die Unterrichtsgestaltung und der Unterrichtsprozess unterscheiden sich dem-
nach nicht wesentlich von dem europdischer Fremdsprachen. Kommen wir also
noch einmal auf die Ausgangsiiberlegung "Begeisterung versus Bedenken" hin-
sichtlich der Einfithrung von Chinesisch als zweiter Fremdsprache und damit auf
die Besonderheiten des Chinesischunterrichts in der Sekundarstufe I zurtick.

3.1. Fremdsprachendidaktische Uberlegungen

Das Argument, dass sich wahrend des vier- bis fiinfjghrigen Chinesischunter-
richt an Schulen nur ein niedrigeres Kompetenzniveau erreichen lasst als in
einer anderen europdischen Fremdsprache, ist nicht zu entkriften. Auch meine
Schiiler haben vor allem Schwierigkeiten mit der Aussprache und den Schrift-
zeichen. Die Griinde dafiir sind hinldnglich bekannt und lassen sich in dem von
Andreas Guder formulierten Begriff der in hohem Mafle "distanten Sprache und
Kultur" treffend zusammenfassen."?

Dem gegentiber steht die relative Bedeutung dieser Sprache, die eine Einfiih-
rung als Schulfach unabdingbar macht — wie auch die Entwicklung in anderen
Lindern unterstreicht.'* Dariiber hinaus ist die aus der Fremdsprachendidaktik
empirisch belegte Position zu berticksichtigen, dass man eine Fremdsprache in
Artikulation, Syntax und Morphologie besser lemnt, je friiher man mit ihr be-
ginnt."” Gerade aufgrund der phonologischen Besonderheiten des Chinesischen
scheint ein moglichst frithes Erlernen der Sprache sinnvoll, weil jiingere Lerner
vorwiegend imitierend lernen. Meine Erfahrungen des ersten Jahres bestitigen
die Einschitzung des "imitierenden" Lernprozesses jedoch nicht. Vielmehr hal-
ten sich meines Erachtens "explizites" und "implizites" Lernen'® die Waage, an-
ders als bei Lernern der Sekundarstufe 11, die vorrangig bewusst und strategisch
erfassen. Fiir den Chinesischunterricht in der Sekundarstufe I bedeutet dies, dass
ich in den Bereichen Grammatik, aber auch Aussprache strukturierte Vermitt-
lungsformen wahle, die von den Schiilern analytisch erfasst und in

1 Guder (2005:94ff).

' "The future is in Asia, and we have to know Asian languages", Michael Erard: "The
Mandarin Offensive", Wired Magazine,
http://www.wired.com/wired/archive/14.04/mandarin_pr.html, 20.4.2006.

Siehe hierzu auch Austin Ramzy: "Get Ahead, Learn Mandarin. China's Economic Rise
Means the World has a New Second Language — and it isn't English", TIME Asia Magazine,
19.6.2006;
http://www.time.com/time/asia/magazine/printout/0,13675,5010606261205427,00.html

'S Bausch/Christ/Krumm (2003:521F.).

' Ebd. S. 49ff.


http://www.wired.com/wired/archive/14.04/mandarin_pr.html
http://www.time.eom/time/asia/magazine/printout/0,13675,5010606261205427,00.html
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"halbkommunikativen Strukturiibungen"'’gefestigt werden.'® Eine weitere Uber-
legung konzentriert sich auf das Konzept der "Mehrsprachigkeit", das neueren
Ansidtzen der Spracherwerbsforschung zugrunde liegt und Eingang in die
Fremdsprachendidaktik gefunden hat."” Das Konzept geht davon aus, dass die
Erstsprache und auch spéter erworbene Zweitsprachen den Erwerb jeder weite-
ren Sprache positiv wie negativ beeinflussen. Mogliche Interferenzen erleichtern
bzw. erschweren dabei den Zweitsprachenerwerb. Nun scheint das Chinesische
weit weniger Transfers zuzulassen als verwandte europdische Sprachen. Ande-
rerseits — und das sehe ich als starkes Argument flir Chinesisch — fordern
Sprachvergleiche mit einer derart "fremden" Sprache das sprachliche Reflexi-
onsvermdgen und Grammatikverstandnis der Schiiler in viel starkerem Mafe als
bei verwandten europdischen Sprachen. Natiirlich vorausgesetzt, dass eigenstin-
dige Sprachreflexionen der Schiiler und kontrastive Grammatikvermittlung inte-
graler Bestandteil des Chinesischunterrichts sind.

3.2. Interkulturelle Uberlegungen

Das starkste Argument fiir die Einfiihrung von Chinesisch als zweite Fremd-
sprache in der Sekundarstufe I liegt jedoch in der Vermittlung interkultureller
Kompetenzen zu einem moglichst frithen Zeitpunkt der Schullaufbahn. Ange-
sichts einer zunehmenden internationalen Vernetzung 6konomischer und sozia-
ler Prozesse fordert und fordert das Einlassen und Verstehen einer derart frem-
den Kultur und Gesellschaft neben soziokulturellen Kenntnissen vor allem Fa-
higkeiten wie Toleranz, Selbst- und Fremdwahrmehmungsfahigkeit und Empa-
thie. Gekoppelt an Schiileraustausch durch Schulpartnerschaften und Betriebs-
praktika in Firmen und Institutionen mit Chinabezug — wie wir sie an der GSG
fiir die Jahrgangsstufe 9 vorsehen — machen diese Kompetenzerwartungen das
Fach fiir Industrie, Handel und zahlreiche andere gesellschaftliche Bereiche att-
raktiv. Starkere Kontakte zur Industrie und anderen Institutionen mit Chinabe-
zug werden in diesem Zusammenhang von uns angestrebt.

3.3. Allgemeine piadagogische Uberlegungen
Abschliefend mochte ich noch zwei Beobachtungen ergédnzen, die meines Er-

achtens die Einfiihrung des Faches in der Sekundarstufe I ebenfalls unterstrei-
chen. Ein empirischer Beleg fiir meine — vielleicht gewagten — Thesen fehlt

"7 Butzkamm (2004:174ff.).

" Diese Beobachtung deckt sich auch mit Ergebnissen aus der Zweitsprach-
erwerbsforschung, die die Bedeutung der strukturierten Grammatikvermittlung ebenfalls her-
vorhebt. Siehe hierzu u. a. Résch (2005:17f.).

" Inzwischen hat sich bereits eine eigene theoretische Ausrichtung der "Mehrsprachendi-
daktik" etabliert; vgl. u. a. "Franzosisch als Briicke in die Romania", Klett —Magazin trait
d'union, 2006, S. 14-15.
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noch, und konnte erst durch den Chinesischunterricht der kommenden Jahre er-
bracht werden.

Im Chinesischunterricht der Sekundarstufe I ist auffillig, dass Chinesisch of-
fenbar bei Jungen Attraktivitit geniefit und die Entscheidung flir eine Fremd-
sprache fordert. Diese 'geschlechtsspezifische Besonderheit' zeigt sich an der
GSG in allen Kursen der Sekundarstufe I*° und ist eigentlich eher untypisch fiir
die Altersstufe. Die Nachfrage bei den Jungen ergab zum einen ein gezielt be-
rufsorientiertes (!) Interesse und zum anderen — stiarker ausgepragt als bei den
Médchen — die Ansicht, dass man etwas Besonderes, Aulergewohnliches lernen
konne. Die Abgrenzung von anderen und nicht zuletzt auch von den eigenen El-
tern scheint hier ein starkes Motiv zu sein. Diese gewisse "Unabhéngigkeit" von
den Eltern —, auf die in dieser Altersstufe groer Wert gelegt wird —, macht das
Fach bei manchen Schiilern attraktiv. Vielleicht ist diese "Unabhangigkeit" von
den Eltern zudem ein bildungspolitisch interessantes Argument flir die Einfiih-
rung von Chinesisch in der Sekundarstufe I, weil die sozialen Ungleichheiten
zwischen den Schiillern sich im Fach Chinesisch weniger stark auswirken als
beim Erlernen einer europaischen Fremdsprache. Uberspitzt formuliert fangen
im Chinesischen in der Regel (fast) alle bei "Null" an, ob der Vater Bankdirektor
oder Hartz IV-Empfanger ist. Der Faktor der sozialen Verhiltnisse der Schiiler,
die sich bei europdischen Fremdsprachen nachgewiesen auf den Spracherwerb
auswirken, fehlt im Chinesischen weitgehend, weil die wenigsten Eltern Vor-
kenntnisse mitbringen oder regelmiafiige Chinaaufenthalte ermoglichen. Die
Chance, die daraus fiir das Fach erwichst, lautet, dass die Verantwortung fiir
Gelingen und Scheitern weitgehend in den Hénden der Schiiler selbst liegt und
damit zusatzlich eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten der Schiiler fordert
und fordert.
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