28 DOKUMENTATION

Zur Stellung von Chinesisch als Fremdsprache
im deutschen Bildungssystem

— Probleme, Perspektiven und Visionen —

Wiéhrend die weltweite Zahl der Chinesischlerner nach Informationen der zu-
standigen chinesischen staatlichen Institution NOCFL (National Office for Tea-
ching Chinese as a Foreign Language) bereits 30 Millionen tibersteigt und ein
weltweiter Mangel an qualifiziertem Lehrpersonal konstatiert wird, tritt die chi-
nesische Sprache in Deutschland ebenfalls allméhlich aus ihrer philologischen
Nischenexistenz und fordert ihre gleichbereichtigte Position unter den "grof3en"
Fremdsprachen:

Chinesisch wird in Deutschland im Rahmen von ca. 40 Studiengéngen, an
den meisten universititen Sprachzentren sowie in mehr als 80 Sekundarschulen
und Gymnasien (hdufig in Form von Arbeitsgemeinschaften, in einigen Bundes-
landern aber auch bereits als Abiturprifungsfach, vgl. www.fach-online.com)
sowie zunehmend in privaten Institutionen unterrichtet, mit einer den globalen
wirtschaftlichen Verdnderungen entsprechend stark zunehmenden Nachfrage,
jedoch mit einem relativ beschrénkten und oft wenig qualifiziertem Angebot. Im
Widerspruch zu den florierenden politischen, wirtschaftlichen und kulturellen
Beziehungen mit China und dem gesteigerten Interesse unserer Gesellschaft an
China und seiner Entwicklung miissen die chinawissenschaftlichen Institutionen
an Hochschulen im Rahmen von Sparmafinahmen und des gegenwértigen Stel-
lenabbaus sogar ihr Chinesischangebot reduzieren, weshalb Hochschulkurse fiir
Chinesisch in und auflerhalb der Chinawissenschaften mit 50 bis 100 Teilneh-
mern keine Seltenheit mehr sind.

Im Zuge der zunehmenden Taxonomierung des Fremdsprachenerwerbs bzw.
der begriiflenswerten Versuche einer Skalierung von fremdsprachlichen Kennt-
nissen in Niveau- und Kompetenzstufen, wie sie insbesondere im Referenzrah-
men flir Sprachen der Europdischen Kommission (vgl. Literaturangabe) erfolgt
ist, werden von Seiten der fiir den gymnasialen Fremdsprachenunterricht zu-
stindigen Kultusbehérden sowie Hochschulplanungskommissionen in zuneh-
mendem MaBe auch messbare Belege fiir fremdsprachliche Kompetenz im Fach
Chinesisch eingefordert.

Affine und distante Fremdsprachen

Der Europiische Referenzrahmen beschrinkt sich allerdings ausdriicklich auf
die Vermittlung europdischer Fremdsprachen; das Erlernen der chinesischen
Sprache und Schrift ist in seiner Komplexitidt kaum mit dem Erlernen einer sol-
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chen Fremdsprache vergleichbar. Chinesisch muss (wie im Grunde alle asiati-
schen und afrikanischen Sprachen) in Europa als eine distante Fremdsprache
(gegeniiber affinen Fremdsprachen) wahrgenommen werden, fiir deren Erwerb
ein vergleichsweise groles Maf} an Lernaufwand notwendig ist. Erste Untersu-
chungsdaten deuten darauf hin, dass bei européischen Lernern fiir das Erreichen
bestimmter Kompetenzstufen, wie sie z. B. durch den Europédischen Referenz-
rahmen definiert werden, in etwa der doppelte Zeitraum wie fiir den Erwerb der
gleichen Kompetenzstufe in einer europdischen, affinen Fremdsprache veran-
schlagt werden muss.

Chinesisch, Japanisch und Koreanisch sind diejenigen asiatischen Fremd-
sprachen, die im World Wide Web signifikant in Erscheinung treten (bereits
mehr als 25%). In Deutschland selbst leben bereits 3% der Bevoélkerung mit
distanter Muttersprache (v.a. Tiirkisch, Chinesisch, Arabisch, Japanisch etc.) vor
allem in stddtischen Ballungsrdumen mit steigender Tendenz, und die Hélfte der
Weltbevolkerung spricht eine aus der Sicht der deutschen Sprache distante
Fremdsprache. Dennoch betrégt der Anteil des Unterrichts distanter Fremdspra-
chen im deutschen Bildungssystem auch heute noch weniger als 0,1%.

Chinesisch an Hochschulen

Mit einer gewissen Bestiirzung miissen wir gleichzeitig beobachten, dass bei
einer Zulassung zu den bundesweit in Einfilhrung befindlichen B.A.-
Studiengéngen ohne eine Eingangsvoraussetzung von Chinesischkenntnissen
innerhalb von drei Jahren chinawissenschaftliche Abschliisse vergeben werden
sollen. Das in diesem Rahmen zurzeit géngige fremdsprachenunterrichtliche
Lehrdeputat betrdgt an gut ausgestatteten Instituten lediglich vier Semester
Sprachunterricht mit durchschnittlich etwa 10 Semesterwochenstunden. Inner-
halb dieser zwei Studienjahre (ca. 800 Unterrichtseinheiten) kann nach den uns
heute vorliegenden Zahlen maximal Stufe B1 (threshold, Untere Mittelstufe) der
Niveaustufen des Europdischen Referenzrahmens fiir Fremdsprachen erreicht
werden, was weder flir eine akademische noch eine berufsqualifizierende Ausei-
nandersetzung mit der chinesischen Kultur, Gesellschaft und Geistesgeschichte
eine ausreichende Basis darstellt.

Solange bei Studienantritt keinerlei Sprachkenntnisse vorausgesetzt werden
konnen, ist es unabdingbar, die im Rahmen des Bologna-Prozesses entstehenden
ostasienwissenschaftlichen B.A.-Studiengéinge in Deutschland vierjahrig zu
konzipieren oder dem Studiengang ein einjahriges Sprachpropéadeutikum vorzu-
schalten (und entsprechend personell auszustatten).

Chinesisch als Fremdsprache in der Sekundarstufe

Da das Erlernen von Fremdsprachen im Zuge der zunehmenden Okonomisie-
rung des Fremdsprachenunterrichts in unserem Bildungswesen gleichzeitig im-
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mer weniger als Aufgabe der Hochschulen betrachtet wird, ist zu befiirchten,
dass trotz quantitativer Zunahme der Studierenden die Qualitdt der Chinesisch-
kenntnisse in Deutschland eher zurtickgehen wird, wenn nicht schon im Sekun-
darschulbereich entsprechende Vorkehrungen getroffen und Voraussetzungen
geschaffen werden:

Obgleich bereits seit 1998 einheitliche Priifungsanforderungen der KMK fiir
Chinesisch als Abiturfach existieren und zur Zeit in bereits neun Bundesldndern
Lehrpldne fur Chinesisch ausgearbeitet wurden bzw. werden, kann Chinesisch
bis heute nirgends in den deutschsprachigen Landern als grundstdndiges Lehr-
amtsfach fiir den Sekundarschulbereich studiert werden. Dies fiihrt dazu, dass
die Etablierung von Chinesisch als reguldrem Schulfach blockiert bleibt, wah-
rend man sich in Frankreich bereits anschickt, an 200 Sekundarschulen regulé-
ren, abiturrelevanten Chinesischunterricht mit entsprechend ausgebildeten Leh-
rern anzubieten und Chinesisch dort bereits den 5. Platz der unterrichteten
Fremdsprachen einnimmt.

Bei der derzeitigen Etablierung von Chinesisch als spit beginnender Fremd-
sprache in Sekundarschulen ist auerdem darauf zu verweisen, dass sich hier
innerhalb von drei Schuljahren nicht grundsétzlich das Niveau B1 des Europai-
schen Referenzrahmens (wie z. B. fiir Franzdsisch oder Spanisch vorgesehen)
erreichen ldsst, sondern als realistisches Lernziel Niveau A2, unter besonderer
Berticksichtigung der Komplexitdt des chinesischen Schriftsystems, angestrebt
werden sollte.

Erforderliche Konsequenzen

Um im internationalen Wettbewerb des bevorstehenden "asiatischen Jahrhun-
derts" bestehen zu kénnen, werden flir die kommenden Generationen praktische
und qualifizierte Kenntnisse in asiatischen und damit distanten Fremdsprachen
in ungekanntem Mafle erforderlich sein. In Anbetracht der Komplexitét dieser
Sprachen und Kulturen muss hier fiir eine breit angelegte Intensivierung nicht
nur der fremdsprachlichen, sondern auch jedweder kulturspezifischen Ausbil-
dung in Bezug auf China und Asien im deutschen Bildungssystem pladiert wer-
den. Die Bildungspolitik ist aufgefordert, unverziiglich Strategien zur Aufwer-
tung und Forderung der chinesischen Sprache und Kultur im sekundéren und
tertidren Bildungsbereich zu konzipieren.

Der Status distanter Fremdsprachen und Kulturen in Deutschland in unserem
Bildungssystem muss grundlegend iiberdacht werden. Dabei ist zu betonen,
dass sich die Vermittlung des Chinesischen und aller anderen distanten Sprachen
und Kulturen sowohl im engeren, sprachkompetenzorientierten Rahmen als auch
im Rahmen der wichtigen Lehr- und Lernziele Persénlichkeitsentwicklung,
Wahrnehmung der fremden und Reflexion der eigenen Kultur deutlich von den
"géngigen" europdischen Fremdsprachen in der oben beschriebenen Weise ab-
hebt. Angesichts der zunehmenden dkonomischen, 6kologischen und politischen
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Herausforderungen an unsere Gesellschaft durch den Partner China bedarf der
Status der Fremdsprache Chinesisch innerhalb unseres Bildungssystems einer
grundlegenden Neubewertung.

Andreas Guder
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