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Das Schriftsystem als zentrales Problem des Chinesischunterrichts

Andreas Guder-Manitius

1. Zum Status des Chinesischen in der Fremdsprachendidaktik

Die in der westlichen Welt seit Jahrzehnten etablierte Disziplin der Fremdspra-
chendidaktik, die sich unter anderem mit Fragen des Spracherwerbs, der Lernpsy-
chologie sowie der Lehrplan- und Unterrichtsgestaltung beschiftigt, hat sich bis
heute noch nicht aus dem Feld der indoeuropiischen Sprachen 16sen konnen bzw.
sich kaum denjenigen Anforderungen gewidmet, die das Erlernen einer typolo-
gisch in keiner Weise mit der Muttersprache verwandten Fremdsprache an ihre
Lerner stellt. Da die unterrichteten Fremdsprachen in Deutschland und Europa zu
schiatzungsweise 99% Sprachen des westlichen Teils der indoeuropdischen
Sprachfamilie sind (was sie, nebenbei bemerkt, aus chinesischer Sicht in morpho-
logischer oder grammatischer Sicht als einander auBerordentlich @hnlich erschei-
nen ldsst), stellen Sprachen wie Chinesisch, Japanisch oder Arabisch in der
Fremdsprachendidaktik Randphdnomene dar — wiewohl sie im Grunde erst die ei-
gentlichen Herausforderungen fiir diese Disziplin bilden. Die Fremdsprachendi-
daktik ist aber bis heute zum groBSten Teil im Rahmen eines eurozentrischen
Sprachkontakts verblieben (dies auch mit der Folge, sich wenig mit der interkultu-
rellen Problematik auseinanderzusetzen, die mit dem Lernprozess gerade asiati-
scher Sprachen untrennbar verbunden ist), obwohl etwa die Hilfte der Menschheit
ein nicht-indoeuropiisches Idiom als Muttersprache spricht. Der amerikanische
Sinologe A. Ronald Walton (1989) bezeichnete die bisher im Mittelpunkt der
westlichen Fremdsprachendidaktik stehenden Sprachen als"verwandte Sprachen”
("cognate languages"), denen die auch gelegentlich "exotisch" genannten Fremd-
sprachen als aus unserer Sicht "echte Fremdsprachen" ("true foreign languages")
gegeniiber stehen. Unsere Fremdsprachendidaktik ist bis heute im Grunde eine
von der "Didaktik verwandter Sprachen" dominierte Disziplin. Um sich mit den
fremdsprachendidaktischen Anforderungen, die im Sprachkontakt zweier einander
"vollig fremder” Sprachen entstehen, iiberhaupt im Detail befassen zu kénnen, ist
m. E. zunichst eine Definition dieses bisher nicht nidher bezeichneten Anwen-
dungsbereichs der "Fremdsprachendidaktik nicht verwandter Sprachen" notwen-
dig, fiir den uns noch ein geeigneter Begriff fehlt.

Wenn (westliche) Sprachlehrforscher den von der "Didaktik verwandter Spra-
chen" geschulten Blick auf das Chinesische richten, stoBen sie auf zahlreiche neu-
artige Probleme:

1. Eine Kasus- und Tempusgrammatik, wie sie in den westlichen Fremdspra-
chen Kern- und Angelpunkt darstellt, gibt es im Chinesischen nicht. Mithin fehlt
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ein entscheidendes Instrument, mit dem wir (Sprecher indoeuropdischer Sprachen)
gewohnt sind, den Lernprozess einer Sprache in grammatischer Hinsicht zu syste-
matisieren.

2. Es gibt in der chinesischen Lexik fiir einen westlichen Lemner kaum Mog-
lichkeiten, sich Worter aus ithm bereits bekannten Sprachen abzuleiten (wie ihm
dies bei allen indoeuropéischen Sprachen untereinander vielfach méglich ist).

3. Chinesisch ist eine Tonsprache, ein dem westlichen Lerner vollig fremdes
Phinomen, das er als Spitbeginner (d. h. wenn er nach etwa seinem 14. Lebens-
jahr zu lernen beginnt) nie perfekt beherrschen wird.

4. Die meisten Chinesischlehrer im Westen haben, unabhingig davon, ob sie
Europider oder Chinesen sind, nur selten eine Ausbildung in Fremdsprachen-

didaktik erhalten.

5. Das komplexeste und wichtigste Problem aber ist das chinesische Schrift-
system.

Anlass fiir diesen Beitrag war die Tatsache, dass fast alle an chinesischen Uni-
versitdten Chinesisch lernenden Deutschen beklagen, besonders in der Grundstufe
verlaufe die Schriftzeichenprogression mit tiglich etwa 20 neuen Schriftzeichen
viel zu schnell und vollig unsystematisch. Wihrend sich ein Europier einzeln Zei-
chen fiir Zeichen durch jeden Text arbeitet, stellt die chinesische Schrift fiir Japa-
ner, Koreaner oder Auslandschinesen (die in China im Regelfall die Mehrheit der
Kursteilnehmer stellen) natiirlich kein allzu groBes Problem dar, da ihnen viele
Schriftzeichen bereits seit ihrer Kindheit vertraut sind.

Wiihrend chinesische Kinder erst schreiben lernen, wenn sie ihre Sprache spre-
chen konnen, wird von ausldndischen Lernern — nicht nur in China selbst — er-
wartet, dass sie die chinesische Sprache und das Schriftsystem gleichzeitig erler-
nen. Aber gleichzeitig mit einer duBerst fremden Sprache ein vollkommen neues,
ungleich komplexeres Schriftsystem zu erlernen, bringt viele Européer zur Ver-
zweiflung, besonders, wenn sie mit Asiaten zusammen in einer Klasse lernen, und
der Wunsch, moglichst schnell Chinesisch sprechen zu kénnen, wird durch die in
Schriftzeichen gehaltenen Lehrwerke stark gebremst.

(Nebenbei bemerkt, ist der westliche Fremdsprachenlerner gewohnt, ihm un-
bekannte Worter schnell selbstindig im Worterbuch nachschlagen zu konnen. In
China ist eine relativ komplexe Anleitung und viel Erfahrung erforderlich, um ein
Worterbuch in der gleichen Geschwindigkeit benutzen zu konnen — kein mir be-
kanntes Lehrbuch fiihrt in die Benutzung eines chinesischen Worterbuchs ein,
womit ein enormer Motivationsbonus des Chinesischanfingers friih verspielt
wird.)
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2. Miindliche vs. schriftliche Kompetenz

Ich méchte zunichst zwei Lehrwerke aus Deutschland vorstellen, die jedes auf
seine Art versuchen, dieses ("westlichen") Problems des Erwerbs der chinesischen
Schrift Herr zu werden.

Das erste Lehrwerk "Nin hao" (1993) von Peter Kupfer hat ausschlieBlich die
miindliche Kommunikationsfihigkeit zum Lernziel und stellt daher alle Texte und
Aufgaben in der Transkription Hanyu Pinyin dar. Zielgruppe sind erwachsene
Lemer, die sich auf einen langen Aufenthalt in China vorbereiten. Schriftzeichen
werden hier nur wenige und nur passiv behandelt: Restaurant, Postamt, Minner,
Frauven, Yuan etc. Mit "Nin hao" kann eine sehr rasche miindliche Kommunikati-
onsfahigkeit erreicht werden, wihrend Lese- und Schreibfertigkeiten erst gar nicht
zu den Zielen des Lehrwerks gehoren.

Das zweite Lehrwerk, "Chinesisch — sprechen, lesen, schreiben" von Hans-
Christoph Raab wird in Deutschland vor allem an Gymnasien verwendet, die Chi-
nesisch (meist in der Sekundarstufe II) anbieten. Dieses Lehrwerk orientiert sich
an Shiyong hanyu keben der Universitit fiir Sprache und Kultur Beijing (Beijing
Yuyan Wenhua Daxue), das auch auf Deutsch unter dem Titel "Praktisches Chine-
sisch” erschienen ist. Die Bearbeitung von Raab benutzt wie "Nin hao” zunichst
ebenfalls ausschlieBlich Pinyin, fiihrt jedoch ganz allmihlich Schriftzeichen ein,
so dass aus Schriftzeichen und Buchstaben gemischte Texte entstehen. Dies er-
scheint auf den ersten Blick ungewohnt, jedoch wiirde eine solche Vorgehenswei-
se erlauben, in einer weitergehenden Bearbeitung — und damit einer Abkehr vom
schematischen Konzept des Shiyong hanyu keben — neue Progressionsmoglich-
keiten hinsichtlich grammatischer Phinomene sowie in der Prisentationsreihen-
folge der Schriftzeichen zu entwickeln — worauf ich weiter unten zuriickkommen
mochte.

Beide Lehrwerke demonstrieren die im Grunde banale, aber fiir viele dennoch
nicht selbstverstindliche Tatsache, dass Kenntnisse der chinesischen Schrift nicht
Bedingung sind, um "Chinesisch zu konnen". Von chinesischen Lehrern hort man
gelegentlich Sitze wie: "Wer 2000 Schriftzeichen kann, kann schon sehr gut Chi-
nesisch sprechen." Dies ist nicht richtig, es muss heiBen: Wer 2000 Schriftzeichen
kann, kann schon sehr gut Chinesisch lesen. Die miindliche Kompetenz in einer
Sprache hat mit der Schrift primér nichts zu tun. Jeder von uns, egal ob "Westler"
oder Chinese, kennt zahlreiche chinesische Wérter, von denen er nicht sicher
weif}, wie sie korrekt zu schreiben sind.

Vielen Menschen, die Chinesisch lernen wollen, steht die Zeit nicht zur Verfii-
gung, die erforderlich ist, eine gewisse Lesekompetenz in chinesischer Schrift zu
erreichen. Wir sollten immer im Kopf behalten, dass fiir eine grofie Zahl der Chi-
nesischlerner die chinesische Schrift zwar ein faszinierendes Medium ist, das je-
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doch aus rein ékonomischen Griinden oft nicht das eigentliche Lernziel darstellen
kann. Viele Ausldnder, die aus nicht-sinologischen Griinden nach China gehen,
streben nur eine miindliche Kompetenz im Chinesischen an, die es erlaubt, sich in
China verstindlich zu machen.

3. Ansitze einer systematischen Schriftzeichendidaktik

Wer allerdings neben der Beherrschung grundlegender Kommunikationsformen
die chinesische Kultur und Geschichte wirklich kennen lernen will, kommt natiir-
lich an der chinesischen Schrift nicht vorbei. Eine grundlegende Lesekompetenz
im Chinesischen kann aber nur erreicht werden, wenn von vornherein feststeht,
dass dem westlichen Lemer — nach meiner vorsichtigen Schitzung — mindestens
500 Unterrichtsstunden zur Verfiigung stehen. Kurse von wenigen Wochen kon-
nen nur einige grundlegende Prinzipien der chinesischen Schrift vermitteln und
diirfen nicht die Illusion erwecken, dass man nach ihrem Abschluss Chinesisch
lesen kann.

Wenn jedoch die chinesische Schrift ebenfalls Unterrichtsziel sein soll, halte
ich das im oben angesprochenen Buch von Raab verwendete Konzept fiir eine auf
westliche Lerner ausgerichtete Lehrwerkkonzeption fiir das geeignetste. Die Me-
thode der allmahlichen Einfithrung von Schriftzeichen in Pinyintexte wiirde es er-
moglichen, innerhalb der Schriftzeichenprogression eine sinnvolle Reihenfolge in
Bezug auf die Schwierigkeit der Schriftzeichen zu entwickeln, wie sie bisher noch
in keinem mir bekannten Chinesischlehrwerk verwirklicht wurde: Bisher wurde
die Reihenfolge der behandelten Schriftzeichen jeder Lektion immer nach der
Grammatik bzw. Progression der Lektionstexte ausgerichtet, was zur Folge hat,
dass man bereits nach wenigen Unterrichtsstunden so komplexe Schriftzeichen
wie 4 #t oder 1% nicht nur lesen, sondern auch schreiben konnen soll. Ich zeige
im folgenden als Negativbeispiel die Sinographemprogression der ersten 150 zu
erlernenden Schriftzeichen im in der VR China zur Zeit sehr verbreiteten Lehr-
werk "Modemn Chinese — Beginner's course”:

— L ZAAARKERFINEDBT R RS REERLE
MFOXXEAP T IANELEBLBEBIEITILREHFME
FERATHRA 28T @R KB LAABEEL LT T LD EEHN
sl F WA BANREAEBHERKFT T LN LLE
XMt BT RS L ARLBNFIUREE L F%
BRI RAIEANS X E MBI TRBELATENH R KRR

Viele dieser Schriftzeichen sind fiir Chinesischanfinger auBerordentlich komplex.
Die Durchschnittsstrichzahl dieser 150 Zeichen liegt bei 7,12. Dies entspricht fast
der Durchschnittsstrichzahl in chinesischen Texten, die bei 7,26 liegt (Hanzi xinxi
zidian 1988:996). Die hier als Lernstoff angebotenen Zeichen sind also in ihrer
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Struktur nicht weniger anspruchsvoll als in jedem gewohnlichen chinesischen
Text (wihrend die mit diesen Schriftzeichen verfertigten Dialoge natiirlich inhalt-
lich eher geringe Anspriiche an den Lerner stellen).

Neuere Entwicklungen der chinesischen Grundschuldidaktik zeigen bereits
deutlich, in welcher Form sich eine stirker komplexititsorientierte Progression
entwickeln lieBe. Das Grundschullehrwerk Yuwen fiir die erste Klasse (1996), das
naturgemiB ein Beherrschen der chinesischen Sprache voraussetzt, beginnt mit
einfachen Schriftzeichen, die nicht mehr als fiinf Striche haben. Im folgenden die
Reihenfolge der ersten 150 behandelten Schriftzeichen in Yuwen:

TEEARREWAEREAAL T FL AT AEB LD L
LKRTFEAALEARORINE S EFIRraFEF2 A
ERANEZL RS FSBKDLA KRG L A®my H L L
MADSTH S FRLLXGIC X DhbtEde 2l
TAREERF A D ILKE BTt R LR G A

FRRERMNFBILEEREH P FRRIDIF 4285

Auch fiir den Laien ist deutlich sichtbar, dass hier Komplexitit und Schwierig-
keitsgrad eines Schriftzeichens Einfluss auf den Zeitpunkt seiner Behandlung im
Unterricht haben: Es wird mit einfachen Strukturen begonnen, und die Zeichen
werden erst ganz allmihlich komplizierter. Erst das 46. behandelte Zeichen hat
mehr als 6 Striche. Keines dieser 150 Zeichen hat mehr als 11 Striche, ihre Durch-
schnitts-Strichzahl betrigt dementsprechend auch nur noch 4,99.

Mir sind nur zwei Lehrwerke fiir Chinesisch als Fremdsprache bekannt, die ei-
ne dhnliche Progression aufweisen; beide sind jedoch nicht als kurstragende Lehr-
werke konzipiert. Das eine ist "S00 Basic Chinese Characters — a speedy elementa-
1y course” von Zhou Jian und Patrick Lin, in dem die Reihenfolge der ersten 150
Schriftzeichen folgendermaBen aussicht:

—;imiﬁEAm+aﬁxx%xkxxukm%$éﬁwi
LTa#ﬂ%s%%;mﬁﬁﬁi%&mmﬁgt?%$¢¢i
ARERREFRRFRER LR AT T F A H o ER RGBT
?Eéiliiiﬁf5?§i§%m%mmmﬁ$;HMHm
L5 &L R & A B 2 X % i % B
RIAAL %S @ 55 X ZXATR#HARE

Hier nimmt jedes neu behandelte Zeichen auf vorher gelernte Zeichen oder Sub-
grapl.leme Bezug, bei der Progression stehen die graphische Struktur der Zeichen
unq ihre Einzelelemente im Vordergrund. Leicht verwechselbare Zeichen werden
gleichzeitig behandelt — was allerdings auch dazu fiihren kann, dass Zeichen mehr
als bisher miteinander verwechselt werden. Hier betrigt die Durchschnittsstrich-
zahl nur 5,56.
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Das andere Lehrwerk dieser Art, Hanzi keben von Zhang Jingxian, behandelt
zu Beginn die folgenden 150 Schriftzeichen:

——2HAXRAEALTTFEBANLTFTY XX AR DI RBESF F
RBAFF LT EIRKBLTFXALGTEANAALLE S S TIXH TR
ANXELLSFI2A R FIARIRSELERARRITRRENFL
AXETABHILNAA LG T EATHELTISCFLERAE TS
LUBFEILTEE N RKRCENTEFTAELKRELAR T FLLiLFE

FRARAXENEBER
Die durchschnittliche Strichzahl liegt bei 5,25 Strichen / Schriftzeichen. Hier wird
mit denjenigen einfachen Schriftzeichen begonnen, die besonders haufig (und vor
allem als Signifika) in anderen Schriftzeichen auftreten, womit bereits friih fiir die
(motivationsférdernde) Wiedererkennung von graphischen Elementen in fremden
Schriftzeichen und Texten gesorgt wird. Aus diesen Signifika lassen sich im spa-
teren Progressionsverlauf die nach dem SP-Prinzip (Signifikum + Phonetikum)
zusammengesetzten Schriftzeichen bilden, auf die ja weit iiber 80 % der chinesi-
schen Schriftzeichen entfallen.

Fiir eine didaktisch sinnvolle lehrwerkinterne Zeichenprogression scheint mir
vor allem diese Reihenfolge wegweisend, da sie bereits nach kurzer Zeit fiir eine
groBe Zahl neu zu erlemender Schriftzeichen Assoziationsmaterial zur Verfiigung
stellt. In Kombination mit dem weiter oben beschriebenen sukzessiven Pinyin-
Schriftzeichen-Ersetzungsverfahren scheint mir hier die ideale Moglichkeit fiir
kiinftige Chinesisch-Lehrwerke zu liegen, der chinesischen Sprache viel von ih-
rem Ruf der Unerlernbarkeit zu nehmen, ohne die Lernmotivation zu zerstéren
(die ja zum groBen Teil gerade unmittelbar mit der Faszination der chinesischen
Schrift verkniipft ist).

4. Vorschliige

Ich schlieBe mit fiinf Punkten, die mir fiir eine zielgruppenspezifische Weiter-
entwicklung des Chinesischunterrichts essentiell zu sein scheinen:

- Fiir Chinesisch-Intensivkurse benétigen Alphabetschriftler Lehrbiicher, in de-
nen nicht nur der Text, sondern auch sé@mtliche Aufgaben in Hanyu Pinyin ab-
gedruckt sind. Dies erleichtert eine kommunikativ orientierte Lernprogression, die
von der Mehrzahl der westlichen Lerner angestrebt wird.

- Die der Pragmalinguistik zugrunde liegende Erkenntnis, dass Sprache ver-
schiedene Textsorten und Handlungsabsichten umfasst und dabei eine primire
Differenzierung in schriftliche und miindliche Kommunikationshandlungen es-
sentiell ist, ist in weiten Teilen des Chinesischunterrichts noch nicht angekommen,
obwohl sie gerade hier — eben wegen der Komplexitit des chinesischen Schrift-
systems — den Fremdsprachenerwerb noch stirker beeinflusst, als es bei alphabet-
verschrifteten Sprachen der Fall ist: Im fremdsprachlichen Alltag muss der Lerner
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niemals einen Dialog lesen kénnen — die hierfiir erforderlichen Schriftzeichen sind
fir ihn also in der Realitiit zunichst irrelevant; umgekehrt mochte er die Bedeu-
tung von Schriftzeichen, die ihm im Alltag hiufig begegnen, so friih wie moéglich
kennen lernen — ohne dass er sie sofort in einen kommunikativen Kontext einbet-
ten konnen muss.

- Ein Anfingerunterricht, bei dem durchgiingig Alphabetschriftler und Japaner
in derselben Gruppe lernen (wie es im chinesischsprachigen Raum generell der
Fall ist), ist nicht sinnvoll, da die Lernanforderungen an diese beiden Zielgruppen
aufgrund ihrer Mutterschrift in vollkommen verschiedenen Bereichen liegen (ganz
abgesehen von lernkulturspezifischen Problemen, von denen hier nicht die Rede
sein soll).

- Alphabetschriftler miissen in ihnen angemessenen, d. h. langsamen Schritten
an die chinesische Schrift herangefiihrt werden; dies bedeutet bis zu einem gewis-
sen Grade eine Entkoppelung von Sprach- und Schriftunterricht in der Grundstufe.

- Die Fremdsprachendidaktik hat sich bisher nicht mit dem Aspekt der unter-
schiedlichen Schriftsysteme befasst. Schriftzeichendidaktik fiir Alphabetschriftler
muss ein selbstindiges Fachgebiet innerhalb von Chinesisch als Fremdsprache
und Fremdsprachendidaktik werden. Vor allem neuere Erkenntnisse der Psycho-
linguistik, der Linguistischen Pragmatik und der chinesischen Grundschuldidaktik
konnen uns hier neue Wege zeigen.
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Zur Phonetizitiit der chinesischen Schrift

Konnte die Nutzung von Phonetika das Erlernen der
chinesischen Schrift erleichtern?

Cornelia Menzel

Im chinesischen Schriftzeicheninventar machen zusammengesetzte Schriftzeichen
die Mehrheit aus. Innerhalb dieser Menge iiberwiegen wiederum die semantisch-
phonetischen Zusammensetzungen (xingshengzi, auf Deutsch auch kurz "SP-
Zeichen"). Von den 9.353 Schriftzeichen des iltesten chinesischen Schrift-
zeichenlexikons Shuowen jiezi aus dem ersten nachchristlichen Jahrhundert waren
bereits 82 % SP-Zeichen; das mehr als 15 Jahrhunderte spiter kompilierte Kangxi
zidian enthilt ca. 97 % SP-Zeichen (DeFrancis 1984:84). Offensichtlich stellen
Schriftzeichen dieser Art nicht nur eine relative, sondern die absolute Mehrheit
des chinesischen Schriftzeicheninventars.

Ein SP-Zeichen setzt sich aus einem phonetischen Element (Phonetikum) und
einem semantischen bzw. signifischen Element (Semantikum, Signifikum) zu-
sammen. Das Phonetikum ist dabei nicht unbedingt ein einzelnes, einfaches Gra-
phem (Minimalgraphem), sondern kann auch ein aus mehreren einfachen Graphe-
men bestehendes komplexes Graphem sein. Viele Grapheme, die als Phonetika
vorkommen, sind auch selbstindige Schriftzeichen (schriftzeichenfahige Phoneti-
ka). Die Schriftzeichenforschung nimmt an, dass zur Zeit der Entstehung eines SP-
Zeichens die Aussprache des ganzen Zeichens mit der Aussprache seines Phoneti-
kums identisch oder ihr doch in hohem MaBe #hnlich war. Da sich das phonologi-
sche System der chinesischen Sprache im Laufe der Zeit gewandelt hat, kénnen
manche Phonetika heute ihre Funktion als phonetische Hinweisgeber nicht mehr
befriedigend erfiillen; andere Phonetika weichen in ihrer Aussprache sogar sehr
weit von den Aussprachen der SP-Zeichen ab, in denen sie vorkommen. Unter den
Phonetika der modernen chinesischen Schrift gibt es anscheinend nur noch einen
kleinen Teil, der seine hinweisgebende Funktion tatsichlich erfiillen kann.

Da nun die phonetische Funktion der Schrift nicht sehr stark erscheint, die se-
mantischen bzw. signifischen Charakteristika aber ganz offensichtlich sind, gelten
chinesische Schriftzeichen und das chinesische Schriftsystem bis heute weithin als
"ideographisch" oder doch zumindest "logographisch". Dies hat auch den Schrift-
zeichenunterricht im Fach Chinesisch als Fremdsprache beeinflusst, um nicht zu
sagen: beeintrichtigt.





