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Ausgewiihlte Lehrmethoden und Ubungsformen in
Intensivkursen
unter besonderer Beriicksichtigung des
Methodenwechsels

Heidi Brexendorff

1. Charakteristika der Intensivkurse

Intensivkurse fiir Chinesisch gibt es in den alten Bundeslidndern seit den siebziger
Jahren. Sie entsprangen dem Bediirfnis, vornehmlich Nicht-Sinologen auf eine be-
rufliche oder studienmiBige Aufgabe in China sprachlich vorzubereiten. Wihrend
diese ersten Intensivkurse in Hamburg, Bonn oder Bochum nur vier bis sechs
Wochen dauerten, wurden in den achtziger Jahren Intensivkurse von der Lange
eines Studienjahres eingerichtet, die sich fast ausschlieBlich an Studenten der Si-
nologie wandten. Beiderlei Kursformen werden gemeinhin als "Intensivkurse" be-
zeichnet. In Anbetracht des Mangels an einer allgemeingiiltigen Definition fir
Intensivkurse (vgl. Bonnekamp 1989, Buchbinder et al. 1989, und Kleinschroth
1989), werden im folgenden solche Kurse als "Intensivkurse" bezeichnet, die

- zwischen einer Woche und einem Jahr dauern und mit einer Wochenstunden-

frequenz von mindestens 16 Stunden stattfinden,

- ein fest umrissenes Lernziel verfolgen und nach einem vorgegebenen Plan

durchgefiihrt werden,

- unter weitgehender Freistellung der Studenten von anderen Aufgaben durch-

gefithrt werden.
Obwohl in den letzten Jahren die Erwartungen an und die Begeisterung fiir Inten-
sivkurse eher zu- als abgenommen haben, gibt es bislang keine Intensivkursme-
thode "par excellence", geschweige denn systematische Untersuchungen zur
Effizienz bestimmter Methoden im Intensivkursunterricht (Bonnekamp 1989,
Buchbinder 1989)." Es gibt allerdings eine ganze Reihe von Beobachtungen ver-
schiedener Didaktiker zu Prinzipien, die einem Intensivkursunterricht zugrunde
liegen sollten. Dazu gehoren

- eine positive Unterrichtsatmosphére. Buchbinder et. al. sprechen von einer

"lustbetonten und ungezwungenen Entfaltung der Sprachlern- und Lehrtitig-

keit im UnterrichtsprozeB" (Buchbinder et al. 1989, S.65). Apelt und Kohls

nennen es ein "sozialpsychologisches Klima, das durch gegenseitiges Vertrau-

! Hier mochte ich nicht versdumen, auf einen interessanten Aufsatz von Siegfried Kohls aus
dem Jahre 1973 hinzuweisen, in dem er eine durchdachte Kombination verschiedener Lehrme-
thoden, darunter auch suggestiver Methoden, in Intensivkursen in der damaligen DDR vor-
schlagt (Kohls 1973).



36 H. BREXENDORFF

en, Wohlwollen, gegenseitige Unterstiitzung, Stimulierung... gezeichnet sein

muBl". (Apelt/Kohls 1983: 255)

- eine Vielfalt der Methoden, die sowohi die bewuBte als auch unbewuBte

Ebene des Lernens ansprechen, als auch dem Lerntyp unterschiedlicher Stu-

denten entgegenkommen. "Bei der Aneignung von Wissen und Konnen ist eine

gut durchdachte Verbindung von bewuBten und unbewuften Operationen und

Handlungen zu beachten", Apelt/Kohls 1983: 255),

- die Wichtigkeit kommunikativer Methoden, insbesondere des Rollenspiels

(Kleinschroth 1989, Buchbinder 1989, Wagner 1993).
Wihrend in diesem Zusammenhang zwar immer wieder auf die Bedeutung einer
Methodenvielfalt hingewiesen wird, so wird der Aspekt des Methodenwechsels
dabei vollig auBer acht gelassen. Dieses ist um so erstaunlicher, als Sprachprakti-
ker, spricht man sie auf diesen Aspekt der Unterrichtsgestaltung an, diesen iiber-
einstimmend als wichtig anerkennen. Auch mir erscheint der Methodenwechsel
gerade unter Intensivkursbedingungen von besonderer Wichtigkeit: zum einen,
um der Ermiidung der Lernenden insgesamt vorzubeugen, zum anderen auch, um
verschiedenen Lerntypen unter den Studenten den gleichen Stoff gleichermalBen
nahezubringen. Vor diesem Hintergrund mochte ich vier verschiedene Lehrme-
thoden vorstellen, die sich sowohl hinsichtlich ihres Bekanntheitsgrades als auch
ihrer Bedeutung und Zielsetzung im Sprachunterricht stark voneinander unter-
scheiden. Sie werden u.a. deshalb vorgestellt, weil sie teils unbekannt sind, sich
aber in der Unterrichtspraxis als hochst effektiv erwiesen haben. Zum anderen
handelt es sich um "alte" Verfahren, die aber gerade in Hinblick auf ihre Anwen-
dung in Intensivkursen m.E. in bezug auf ihren praktischen Nutzen nur unzurei-
chend gewiirdigt worden sind.

2. Ubung zur Erlernung der chinesischen Umschrift

Jeder Student erhilt eine numerierte Karte, auf der vier verschiedene chinesische
Silben einschlieBlich unterschiedlicher Tonhohen vermerkt sind. In der Ein-
tibungsphase, die etwa 5 bis 10 Minuten dauert, werden alle Studenten aufgefor-
dert, die auf ihrer Karte vermerkten Silben auszusprechen - méglichst laut und
moglichst deutlich. Im AnschluB daran wird ein Student A aufgefordert, die auf
seiner Karte vermerkten Silben vorzulesen, ein weiterer Student B gibt die Um-
schrift und die Tonhéhe der entsprechenden Silbe an. Falls dies nicht gelingt,
wiederholt der Sprecher A die Silbe so lange bis der Horer B die Silbe korrekt
wiedergibt. Da die Kértchen alle numeriert sind und der Student A vor Beginn der
Ubung dem Dozenten die Nummer auf seinem Kirtchen angibt, besteht fir den
Dozenten die Moglichkeit, mittels einer Liste, auf der die Silben aller Studenten
vermerkt sind, die Aussprache des Studenten A mit der Vorgabe zu vergleichen
und ggf. zu korrigieren.
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Dieses "Spiel” mag zunichst etwas aufwendig oder "kindisch”" erscheinen. Er
weist jedoch verschiedene Vorteile auf, die gerade im Anféngerunterricht nicht zu
unterschitzen sind:

- Durch die Beschrinkung auf die Artikulation weniger, exemplarischer Silben

erhalt der Student das Gefiihl der Erlernbarkeit der chinesischen Aussprache.

- Dadurch, daB alle Studenten zur gleichen Zeit vier fiir sie bedeutungslose

Silben laut aussprechen, entsteht in der Einiibungsphase quasi ein Gefiihl der

- "Enthemmung" in der Gruppe, denn alle Studenten sprechen gleichermaBen

"sinnentleerte” Worte aus. Auf diese Weise tritt ein Gefithl der Entspannung

und Heiterkeit ein, das gerade bei Anfingern nur schwer herbeizufithren ist.

- Da einzelne Studenten im Anschluf} an die Einiibungsphase ihre Aussprache

vor der Gruppe zu demonstrieren haben, wird ein gewisser Leistungsdruck er-

zeugt, der um so gréBer ist, je hiufiger die gleiche Silbe zu wiederholen ist,
bis der Horer die entsprechende Aussprache identifiziert hat.

- Der Student A lemt, sich auf den Studenten B zu bezichen und macht dabei

die Erfahrung, daB jede einzelne Silbe im Chinesischen samt ihrer Tonhohe

von unverwechselbarer Eindeutigkeit und - in diesem Kontext - einzigartiger

Relevanz ist.

- Fiir den Studenten B und die ganze Gruppe stellt dies eine Horverstandnis-
iibung dar, die durch ein gewisses Wettbewerbselement weiter belebt wird.
Durch die genannte Ubung wird die Sprech- und Horfahigkeit fiir einzelne Silben
trainiert. Da sie einen eher spielerischen Charakter hat, eignet sie sich besonders
fiir den Beginn einer Unterrichtsstunde, zumal sie die allgemeine Konzentration
fordert. Ebenso gewinnbringend 148t sie sich als Voriibung zu Sprachlabor- oder
Konversationsiibungen einsetzen, bei denen die Artikulation ganzer Satze im

Vordergrund steht.

3. Aufsatziibung mit dem Overhead-Projektor

Ein Vorwurf, der hiufig in den universititsinternen Intensivkursen wie dem Pro-
padeutischen Jahr von seiten der Studenten erhoben wird, ist, daB der Wortschatz
Zu einseitig und die Moglichkeit zu gering sei, um lebensreale Probleme damit
auszudriicken, daB zu viele Ubungen vorgegeben seien und zu wenig Angebote
bestiinden, aktiv-kreativ mit dem sprachlichen Material umzugehen. Um diesen
Vorwiirfen vorzubeugen, eine aktive Nutzung des erlernten Vokabulars zu for-
dern und die Studenten zu ermuntern, einen individualisierten und kreativen Um-
gang mit der Sprache zu iiben, sind Aufsatziibbungen besonders geeignet’.

% Vgl. hierzu auch Mummert 1991. Sie hebt besonders die Wichtigkeit hervor, Auf-
satzilbungen von Anfang an und regelmaBig im Anfinger-Unterricht durchzufiihren, um zu
verhindern, daB Studierende eine Schreibhemmung entwickeln. AuBerdem weist sie auf den
positiven Effekt von Aufsatziibungen in der Einstellung zur Sprache generell hin, zu potentiel-
len Kommunikationspartnern und  zur grammatikalisch korrekten Ausdrucksweise. Hierbei
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Voraussetzung dafiir ist, daB man auf die Eigenheit der chinesischen Worter, be-
sonders kontextgebunden zu sein, aufmerksam macht, ebenso wie auf die Tatsa-
che, daB die Asthetik der chinesischen Sprache in ihrer Einfachheit besteht und
nicht etwa in komplexen Sitzen und abstrakten Ausdriicken. Sind diese Prinzipi-
en einmal klargestellt, so lassen sich Aufsitze sukzessiven Schwierigkeitsgrades
durchaus bewaltigen. Dabei wird es sich zunichst nur um solche Aufsitze han-
deln, deren Vokabular durch das Lehrbuch bekannt und deren Themenkatalog
auch in Anlehnung an das Buch abgefaBt ist, wie beispielsweise "Wo pengyou"
("Mein Freund"), "Wo de yifu” ("Meine Kleidung"), um dann spiter zu komplexe-
ren Inhalten dberzugehen wie "Wo zui xihuan de yige ren" ("Jemand, den ich be-
sonders schatze") oder "Yige lixiang de shenghuo” ("Ein ideales Leben"). Aus
diesen Aufsitzen, die ja im ersten Jahr nur selten zwei Seiten Linge tiberschrei-
ten, lassen sich auch hervorragend Lese- und Korrekturiibbungen erstellen, indem
die Studenten-Aufsitze auf Folie kopiert und mit dem Overhead-Projektor an die
Wand projiziert werden. Der auf diese Weise um ein vielfaches vergroBerte Auf-
satz wird dann Satz fiir Satz nacheinander von den Mitgliedern der Gruppe vorge-
lesen und ins Deutsche iibersetzt. Der Aufforderungscharakter des so
entstandenen Lesematerials ist in der Regel sehr groB, da es sich inhaltlich um
Erlebnisse und/oder Phantasien aus dem personlichen Leben der Studenten han-
delt. Gleichzeitig konnen Fehler in der Zeichenschreibung, Grammatik und der
Idiomatik korrigiert werden. Damit werden verschiedene Unterrichtsziele gleich-
zeitig erreicht:
- Aktivierung des erlernten Vokabulars: Formulierung zusammenhingender
Sétze zu personlich relevanten "Aufsitzen".
- Leseiibung. Die entstandenen Aufséitze werden nicht nur gern gelesen, son-
dern auch relativ rasch gelesen. Dies steht auch in Ubereinstimmung mit neuen
Forschungserkenntnissen zur Zeichenerkennung und -kodierung bei Nicht-
Muttersprachler, die dann schneller lesen lernen, wenn sie Texte mit inhalt-
lich bekanntem Kontext lesen (Hayes 1988).
- Korrekturiibung. Wie bereits oben erwihnt, lassen sich anhand des entstan-
denen Materials hervorragend Probleme der Zeichenschreibung, der Gramma-
tik und Idiomatik erldutern.
Das groBie Interesse, auf das diese Aufsatz-Leseiibungen stoBen, ist m.E. auch in
verschiedenen psychologischen Faktoren begriindet: Zum einen werden ja spe-
ziell von Anfingern die chinesischen Zeichen héufig als "sehr klein" empfunden.
Durch die Projektion an die Wand werden sie um ein Vielfaches vergroBert und
gleichzeitig fiir die Gruppe als ganzes lesbar. So bietet die Projektion von Studen-
ten-Aufsitzen die Moglichkeit zum "sozialen Vergleich” (Wie schreibt der

besteht die Moglichkeit, auch introvertierte Studierende durch die Aufsatziibungen besser ken-
nenzulernen und ihnen ein besseres Standing in der Gruppe zu verschaffen. Gerade den letzten
beiden Punkten stimme ich aus eigener Erfahrung zu.
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Kommilitone/die Kommilitonin seine/ihre Zeichen, wie schreibe ich meine?).
Dariiber hinaus wirken diese Ubungen sehr ermutigend, weil festgestellt wird,
daB man nicht nur in der Lage ist, "immer nur Lehrbuchtexte” zu lesen, sondern
auch Texte mit anderen Inhalten.> Zudem besteht fir den Dozenten die Méglich-
keit, iiber die Jahre eine ganze Reihe von Aufsitzen zu sammeln, die immer wie-
der als Abwechslung zwischen den Lehrbuchtexten gelesen werden kénnen. Dies
erscheint um so sinnvoller, als die Leseiibungen in den gingigen Lehrbuchtexten
von den meisten Lektoren ohnehin als in ihrer Menge unzureichend empfunden
werden und so hiufig auf alle moglichen selbst erstellten Fabeln und dergleichen
Material zuriickgegriffen wird.

Die Schwiichen dieser Methode bestehen zum einen darin, daB sich bei unzu-
reichender Korrektur ein uniiblicher Gebrauch des Vokabulars und sprachlicher
Wendungen einpragt, und nicht jeder Student ohne weiteres zu kreativen Leistun-
gen zu bewegen ist. Andere Studenten wiederum greifen in ihrem Bemiihen, fiir
sie relevante und komplexe Inhalte wiederzugeben, zum Worterbuch und Driik-
ken sich sodann uniiblich oder falsch aus. Durch Korrekturen konnen sie wieder-
um demotiviert werden. Dies ist um so mehr der Fall, als es sich bei einigen
Fehler nicht um die fiir sie von der Schule gewohnten "Grammatikfehler" handelt,
sondern um Fehler in der Idiomatik, deren Ursachen Anfingern nur schwer zu
vermitteln sind.

Da die Aufsatziibungen sowohl die produktiv- als auch rezeptiv-visuellen Fa-
higkeiten ansprechen und bei den Studenten ein Interesse fiir grammatisch korrek-
te und idiomatisch angemessene Ausdrucksweise fordern, lassen sich
vorstrukturierte Grammatikiibungen, Wortschatziibungen sowie andere Ubungen
zur Idiomatik gut anschliefen. Auch Drillibungen im Sprachlabor stoBen im An-
schluB an das Lesen von Studenten-Aufsitzen auf vermehrtes Interesse, da der
"Sinn" fiir eine idiomatisch angemessene Ausdrucksweise geschirft ist.

4. Rollenspiel als affektiver Zugang zur sprachlichen Realitiit

Rollenspiel ist eine Form des Unterrichts, die verstirkt seit den siebziger Jahren
zum Einsatz gekommen ist (vgl. Butzkamm/Dodsen 1980, Kupfer 1984 u.a.). Es
gilt als ein erlebnisaktivierendes Verfahren, das wegen seines groBen Lerneffek-
tes besonders im Anfingerunterricht nicht fehlen sollte. Auf der einen Seite hilft
es den Studenten, das passiv erlemte Vokabular zu aktivieren, dariiber hinaus ler-
nen sie jedoch auch, sich in verschiedene soziale Rollen einzuleben und so einen

* In diesem Zusammenhang, denke ich, sollten wir uns einfach auch einmal dartiber freuen,
‘daB wir eine Sprache unterrichten, die - aufgrund ihrer einfachen Grammatik - ermoglicht, daf3
wir Studierende schon im Anfinger-Stadium "Aufsétze" schreiben lassen konnen. Etwas Ver-
gleichbares wire kaum in den europiischen Sprachen, nicht einmal im Englischen, machbar. Im
Japanischen lieRe sich etwas Vergleichbares erst nach etwa zwei Jahren verwirklichen.
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z.T. unbewuBt emotional-affektiven Bezug zur Fremdsprache zu gewinnen. Es
verlangt allerdings vom Dozenten sowohl ein gewisses organisatorisches Ge-
schick als auch ein ausgeprigtes Einfithlungsvermégen (s.a. Dufeu 1992 und
Wagner 1993).

Fiir den intensiven Chinesischunterricht, bei dem es auf ein rasches Erlernen
des Textes ankommt, erscheint mir ein gestaffeltes Vorgehen - kombiniert mit der
Grammatik-Ubersetzungsmethode - sinnvoll:

1. Phase: Die Studenten A und B werden aufgefordert, auf Chinesisch einen zu

Hause vorbereiteten Dialog vorzulesen. Thre sprachlichen AuBerungen werden

von zwei weiteren Studenten, die als "Dolmetscher” fungieren und keinen Text

zur Verfigung haben, ins Deutsche iibertragen. Im AnschluB an diese Prisen-
tation werden sprachliche und inhaltliche Probleme im Frontalunterricht be-
sprochen.

2. Phase: Nachdem nun alle Mitglieder der Gruppe die Dialoge vollstindig

verstanden haben, wird die gesamte Gruppe in Partner A und B aufgeteilt, die

denselben Dialog zunichst mit und dann ohne Zuhilfenahme des Buches im

Sitzen einiiben.

3. Phase: Die Dialogpartner wechseln die Rollen ohne Zuhilfenahme des Bu-

ches. Der Dozent/die Dozentin steht den Dialogpartnern - wie auch in Phase

zwei und vier - auf Wunsch fiir eine individuelle Hilfestellung zur Verfiigung,

4. Phase: Die Dialogpartner stehen auf und sprechen den Dialog, ohne in das

Buch zu schauen. Ein sukzessives Ausagieren der sozialen Rollen schlieBt sich

an, wobei die Ubung erst dann abgeschlossen wird, wenn alle Studenten den

Dialog ohne Zuhilfenahme des Buches gespielt haben.

5. Phase: Besonders erfolgreiche und/oder motivierte Studenten spielen den

von ihnen eingeiibten Dialog vor der ganzen Gruppe vor. Die Korrekturen

durch den Dozenten erfolgen erst im AnschluB an die Darbietung, um eine

"over-selfconsciousness” der Studenten zu vermeiden und die eigene sprachli-

che Organisation der Studenten anzuregen.

Der Sinn eines solchen gestaffelten Vorgehens besteht darin, sich sukzessive von
der rationalen Verarbeitung des Materials auf dem visuellen Kanal zu I6sen, eine
zunehmend auditive Orientierung zu gewinnen und so zu spontanen und emotio-
naleren Auflerungen zu gelangen. Die Prisentation durch zwei Dialogpartner am
Ende der Ubung hat eher modellhaften Charakter. Sie kann im iibrigen dazu die-
nen, Studenten mit eher komodiantischer Begabung vor der Gruppe "auftreten” zu
lassen und so womdglich ihren sozialen Status innerhalb der Gruppe aufzuwerten.

Die am Anfang vorgeschaltete Dolmetschphase erscheint angesichts dieses
Verfahrens, das eher der Schule der kommunikativen Verfahren zuzuordnen ist,
quast als "Methodenbruch". Dennoch erscheint sie sinnvoll, da so eine Riickkop-
pelung an die Muttersprache erméglicht wird und potentielle MiBverstindnisse
ausgerdumt werden konnen. Auf alle Fille sollte vermieden werden, daB Studen-
ten einen Dialog auswendig lernen, der nur unzureichend verstanden worden ist.
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Das Rollenspiel eignet sich hervorragend, um eine Grammatikwiederholung
einzuleiten, oder als Einstieg in die Erlauterung verschiedener sprachlicher oder
landeskundlicher Probleme. Dariiber hinaus schafft es in der Regel auch die ge-
niigende Entspannung, um kognitiv anspruchsvollere Ubungen - etwa ein Diktat -
anzuschliefen.

5. Schreiben von Diktaten als kognitiver Zugang zur chinesischen Sprache

Das Schreiben von Diktaten ist eine Unterrichtsiibung, die auch unter Padagogen
des Chinesischunterrichtes nicht unumstritten ist. So wird zum Teil argumentiert,
dies sei eine unangemessene Verschulung aus dem Bereich der Grund-
schulpidagogik, die Texte seien inhaltlich zu lapidar, als daB sie es wert seien,
schriftlich fixiert zu werden und die darin vorkommenden Zeichen seien ohnehin
von zu wenig wissenschaftlicher oder gesellschaftlicher Relevanz, als daB man
si¢c auswendig lernen sollte.

Dieser Argumentation ist entgegenzuhalten, daB die in den bei uns iiblichen
Lehrbiichern vorkommenden Vokabeln zu 90% dem Grundwortschatz zuzuord-
nen sind. Dariiber hinaus gehort gerade das Diktatschreiben zu den schwierigsten
Ubungen im Chinesischunterricht iiberhaupt und erfordert somit die Hilfe und
Unterstiitzung seitens des Dozenten. Denn das Schreiben von Diktaten setzt nicht
nur eine exakte Kenntnis der einzelnen Grapheme voraus, sondern stellt auch
groBe Anforderungen an das Horverstehen und die grammatischen Kenntnisse des
Studenten. Auf seiten der Studenten ist eine Art von HaBliebe zum Diktatschrei-
ben zu beobachten. Auf der einen Seite ist es gefiirchtet, weil es Chinesischfehler
mit groBer Deutlichkeit an den Tag bringt. Andererseits stellt das Diktat auch ein
unvergleichliches Mittel dar, sich und anderen zu beweisen, daB man tatsachlich
Chinesisch gelert hat. Von daher wirkt sich das regelmiBige Schreiben von
Diktaten besonders positiv auf die Motivation der Studenten aus, Vokabeln zu
lemen, und bietet dem Lehrer auch die Moglichkeit, systematisch Rechtschreib-
und Grammatikfehler anzusprechen. Auch unter dem Gesichtspunkt des haufigen
Testens, wie es die Intensivkurssituation erforderlich macht - ich nenne es lieber
das Transparentmachen des individuellen und kollektiven Leistungsniveaus fiir
Lernende wie Lehrende - ist das Diktatschreiben zu befirworten.

6. Memory - ein Spiel zum Erinnern chinesischer Schriftzeichen

Vorgehen: Paare von Vokabelkirtchen, die jeweils auf einer Seite mit den glei-
chen Schriftzeichen und Ténen beschriftet sind, werden mit der unbeschrifteten
Seite nach oben auf dem Tisch ausgebreitet. Die Aufgabe der Teilnehmer besteht
darin, die jeweils bedeutungsgleichen Paare von Vokabelkartchen herauszufin-
den. Das geschieht, indem die Teilnehmer nacheinander jeweils zwei Vokabel-
kartchen auf- und wieder zudecken. Das Ziel eines jeden Spielers besteht nun
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darin, so viel Kartchen wie moglich mit identischen Schriftzeichen aufzudecken.
Wer ein Paar Vokabelkirtchen gleichen Inhalts aufgedeckt hat, nimmt das Kért-
chenpaar an sich und deckt ein weiteres Paar von Kartchen auf. Gewinner ist, wer
die meisten Kartchenpaare ausfindig gemacht hat. Um bei diesem "Spiel" Voka-
beln zu lernen, ist es notwendig, daB jeder Spieler beim Aufdecken der Vokabel-
kartchen auch tatsichlich das betreffende Zeichen korrekt ausspricht und die
richtige deutsche Bedeutung angibt. Ist dies nicht der Fall, kann er das Kartchen-
paar nicht fiir sich gewinnen.

Der Vorzug dieser Art von Vokabelwiederholung liegt im spielerischen Um-
gang mit den chinesischen Schriftzeichen, zumal den meisten deutschen Teilneh-
mern das Spiel "Memory" aus ihrer Kindheit bekannt ist. Zum anderen kommt
dem Spiel vom Gruppenpsychologischen ein nicht zu verkennender integrativer
Charakter zugute. Auch Studenten, die beim Lemen chinesischer Schriftzeichen
groBe Schwierigkeiten haben, konnen aus dem Spiel als "Gewinner" hervorgehen
und somit ein Gefithl von Kompetenz gewinnen. Der gruppenintegrative Charak-
ter des Memory 4Bt sich noch dadurch steigern, da8 man verschiedene Gruppen
gegeneinander spielen 14Bt. Dariiber hinaus besteht natiirlich die Moglichkeit fiir
Lemende, das Memory mit nach Hause zu nehmen und dort mit anderen Kom-
militonen zu spielen. Da Memory eine Reaktivierungsmethode fiir gelerntes Vo-
kabular ist und mehr dem emotional-affektiven Bereich zuzuordnen ist, eignet
sich seine Durchfiihrung besonders gut im Anschluf an anstrengende Sprach-
{ibungen wie Drilliibungen im Sprachlabor oder Diktatiibungen.

Die "Schwichen” des Memory liegen zunachst in seinem Spielcharakter. Be-
sonders in lebhaften Unterrichtsstunden mit einer stark ausgeprigten Wettbe-
werbsatmosphire tritt das "Sich-Aneignen von Kartchenpaaren” weit hinter dem
Interesse an der Bedeutung einzelner Schriftzeichen und ihrer Aussprache zuriick,
so daB dem Dozent nichts anderes iibrig bleibt, als in einer quasi
"Polizistenfunktion" darauf zu achten, daB die "Regeln" eingehalten werden, ein
jedes Zeichen identifiziert und richtig ausgesprochen wird. AuBerdem ist darauf
zu achten, daB pro Memory nicht mehr als acht Studenten beteiligt sind und die
Zahl von 100 Kartchenpaaren nicht iiberschritten wird, da sonst das Aufdecken
der Kartchen linger als 20 Minuten dauert und eine unerwiinschte Ermiidung
eintritt.

Um einen erfolgreichen Intensivkurs durchzufiihren, ist es wichtig, daf} ein
positives gruppendynamisches Geflige und eine gewisse Homogenitat, vor allem
im Leistungsbereich, gewahrleistet bleibt (Kohls 1973). Ein Unterricht, in dem
sich die Leistungsstarken langweilen oder die Leistungsschwachen standig uber-
fordert fithlen, mag in Streukursen Studenten wie Dozenten enervieren: unter In-
tensivkursbedingungen gerat er zum Fiasko. Von daher ist es die Aufgabe eines
Dozenten, durch ¢ine Vielfalt von Methoden dafiir zu sorgen, daf dieselben In-
halte allen Kursteilnehmern gleichermaBen nahegebracht werden. Es ist unmog-
lich, mit einer Methode allen Studenten alles beibringen zu wollen. Der Dozent
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hat sich bewuBt zu machen, welchem Lerntyp ein Student zuzuordnen ist und mit
welcher Methode er ihn erreichen kann. Dariiber hinaus muf} er sich iiberlegen,
auf welchen "Kanidlen" er die Lerngruppe insgesamt erreicht und wann er versu-
chen muB, sie auf anderen oder neuen Wegen zu erreichen. Studierende, mit de-
nen wir es in unserem Bereich - Chinesisch - zu tun haben, sind in der Regel
hochmotiviert und erweisen sich in Intensivkursen als besonders arbeitsam. Es
bleibt unsere Aufgabe als Dozenten, ihnen dieses Engagement und diesen Ar-
beitseifer mit einem Entgegenkommen in der Auswahl unserer Methoden zu er-
leichtern. Dies bedeutet durchaus nicht, daBl wir uns sténdig auf die Suche nach
neuen Methoden begeben und diese im Unterricht anwenden sollten. Im Vorder-
grund bei der Wahl unserer Methoden sollte immer die Frage nach dem iiberge-
ordneten Lernziel stehen, der Art und Zusammensetzung der Lerngruppe und
n@cﬁt zuletzt danach, ob wir uns selbst mit einer Methode "wohl" fiihlen oder
nicht.
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Vom Easy Reader zur Originallektiire

Wolfgang Haagen

1. Einsatz von Easy Readers zur Steigerung der Leseleistung

Unter Easy Reader verstehe ich jeden fiir Lernende bearbeiteten Text. Somit
rechne ich auch Originaltexte, die in sich nicht gekiirzt und nicht veriandert, aber
fiir die Bediirfnisse von Nicht-Native-Speakern kommentiert sind, zu den Easy
Readers. Das Ziel ist allemal das Lesen von Originaltexten, so wie sie auch von
Native-Speakern gelesen werden. Easy Readers miissen so prisentiert und gestaf-
felt werden, daB sie moglichst dicht an die Lektiire von Originaltexten heranfiih-
ren. Um nun nicht falsche Vorstellungen und Hoffnungen zu wecken,, muf ich
erst einmal definieren, welche Art von Originaltexten ich meine: Das sind - grob
gesagt - Zeitungen und nicht zu schwere Werke der modernen Schénen Literatur,
also etwa die Biicher von Ba Jin und Zhang Jie. Biicher dieser Art sollte man le-
sen konnen. Das sagt sich so leicht dahin. Das Lesen ist aber eine der schwierig-
sten Kulturtechniken des Menschen iberhaupt. Und das gilt fir das Lesen
muttersprachlicher und fremdsprachiger Texte in gleicher Weise. Und um das zu
veranschaulichen, nenne ich einige extreme Eckwerte:

1. Als ich noch ein junger Student im ersten Semester war, sagte uns ein Pro-
fessor beildufig: "Wer nicht in der Lage ist, iibers Wochenende ein 300-500-
Seiten-Buch so zu lesen, daB er mir am néichsten Wochenanfang genau dariiber
berichten kann, was in dem Buch steht, ist nicht studierfihig." Ich muB gestehen,
daB ich - nach diesem MaBstab gemessen - damals eindeutig nicht studierfihig
war. Das Gleiche galt fir die meisten meiner Kommilitonen. Aber ich bin auch
einigen Studenten begegnet, die iiber diese Fahigkeit des schnellen Lesens miihe-
los und ohne vorangegangenes Training verfiigten.

2. Vom Direktor der Hamburger Universitétsbibliothek habe ich erfahren, dafl
- beispielsweise - Studenten der BWL, wenn sie Fachliteratur benstigen und die
Wahl haben zwischen einem sehr schlechten deutschen und einem sehr guten,
aber in englischer Sprache verfaBten Handbuch, nahezu immer zu dem schlechten
deutschen Handbuch greifen. Daraus kénnte man schlieBen, daB die Lesefahigkeit
im Bereich Englisch, einer Sprache, die man gemeinhin ger als besonders leicht
einstuft, offenbar nicht so entwickelt ist, wie man es eigentlich von unseren Stu-
denten erwarten sollte. Ich personlich glaube vielmehr, daB diese Scheu vor eng-
lischen Biichern wohl eher etwas mit mangelndem Selbstvertrauen und fehlendem
Training zu tun hat. Immerhin wird man sich unter diesem Aspekt fragen miissen,
welche Chancen denn nun das Chinesische fiir die Entwicklung einer nennens-
werten Lesefahigkeit hat.





