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Einige Bemerkungen zum fliissigen Ausdrucksvermdogen
von Lernern der chinesischen Sprache als Kriterium
bei der Leistungsbewertung'

Marion Lutz

1. Einleitung

In diesem Beitrag will ich mich mit der Leistungsbewertung befassen, "die als ein
Bestandteil fremdsprachenunterrichtlicher Tatigkeit oft als das letzte Glied einer
Kette von didaktischen MaBnahmen angesehen wird" (Knapp-Potthoff/Knapp
1982:206).

Ausgangspunkt fiir diesen Aufsatz ist eine Hypothese des amerikanischen Lin-
guisten Timothy Light, die er am Spracheninstitut in Beijing 1983 im Rahmen el-
ner Vorlesung tiber "Die moderne Fremdsprachendidaktik" vortrug. Light auBerte
dort die Auffassung, daB das Kriterium der Sprechfliissigkeit ein wichtiger
Aspekt sei, das Leistungsniveau von Lernern der chinesischen Sprache zu beurtei-
len (Light 1987:22). Kontext der Hypothese ist die Entwicklung beim kindlichen
Mutterspracherwerb. Light ist der Ansicht, wenn Erkenntnisse tber den kindli-
chen Spracherwerb auf den Fremdsprachenunterricht iibertragen werden, konne
die seine Effektivitiit erhohen.

Es geht in der folgenden Ausarbeitung darum zu untersuchen, ob diese Hypo-
these als giltiger Indikator zur Bewertung lernersprachlicher AuBerungen auf
Chinesisch zu erkennen ist.

Zunichst werde ich das Verfahren erlautern, nach dem ich meine Daten erho-
ben habe. Die von mir gewonnenen lemersprachlichen Daten prasentiere ich in
einer Tabelle. Um das von mir vorgenommene Datenerhebungsverfahren und die
Hypothese Lights zu beurteilen, stiitze ich mich auf die Giitekriterien der Test-
theorie. Zudem erlautere ich den Kontext, in welchem die Aussage Lights zu be-
trachten ist.

2. Datenerhebungsverfahren

Waihrend einer dreimonatigen Beobachtungszeit des Konversationsunterrichts im
Propéadeutikum an der Universitit Heidelberg im Sommersemester 1993 nahm ich
in gewissen Abstanden chinesischsprachige AuBerungen der Lerner auf Tonband

I'D“er Agfsatz ist ein Auszug aus meiner Magisterarbeit, die ich im WS 1993/94 an der Uni-
versitit Held‘.elberg unter Betreuung von Frau Prof. Dr. Weigelin-Schwiedrzik und Herrn Dr.
Spaar geschrieben habe. Fiir ihre Unterstiitzung mochte ich mich auf diesem Wege bedanken.
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auf, um eine Basis zu erhalten, auf der ich ihre Fahigkeit zur fliissigen AuBerung
auf Chinesisch messen kann.

Am Anfang und am Ende des Sommersemesters wihlte ich fiir die Aufzeich-
nungen Lernsituationen, in denen sich die Lerner in Kleingruppen befanden und
iiber vom Lehrer vorgegebene Themen weitgehend ohne dessen in diesen inter-
aktiven Rollenspielen und Dialogen die Méglichkeit, nicht nur einen einzigen -
womoglich noch vom Lehrbuch oder Lehrer vorgegebenen - Satz zu duflern, son-
dern umfangreiches eigenes chinesisches Sprachmaterial zu produzieren.

Der Vorteil spontaner Sprachproduktionen liegt darin, daB man mit solchen
Daten dem normalen Sprachverhalten von Lernern relativ nahe kommt und die
Effekte des sogenannten "Beobachterparadoxes'” relativ gering gehalten werden
konnen. Denn das vorhandene Tonbandgerit und das Mikrofon hatten den Effekt,
daB bei der Erhebung von Sprache in relativ natiirlichen Situationen die Situation
so natiirlich nicht mehr war.

Aus okonomischer Sicht erhielt ich mit diesen Aufnahmen ausschlieBlich ler-
nersprachlichen Output, da die Lehrpersonen in dieser Form des Unterrichts eine
untergeordnete Rolle spielten.

Ein weiterer Vorteil der Aufzeichnung von Dialogen besteht darin, eine Da-
tenbasis von interaktiven Daten zu erheben, d.h. die sprachlichen AuBerungen
von dem jeweiligen Lerner und seinem Kommunikationspartner. Die Vorkom-
menshaufigkeit und damit auch das Nichtvorkommen von Strukturen der Lerner-
sprache 148t sich manchmal erst dann erkléiren, wenn man auch die AuBerungen
des Interaktionspartners kennt (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:45).

Weitere Aufnahmen fanden wihrend einer Unterrichtsphase statt, in der "Vier
chinesische Horspiele" behandelt wurden. Lernziel war dabei, daB die Lemner
nach der Besprechung des jeweiligen Horspiels dazu in der Lage sein sollten, die
im Horspiel dargestellte Situation moglichst frei vorzutragen. Diese hauptsichlich
auf Imitation beruhenden Darbietungen sollen Auskunft dariiber geben, inwieweit
auswendig gelerntes und imitiertes Sprachverhalten den Spracherwerb im Hin-
blick auf die Fahigkeit fordert, die Sprechfliissigkeit der chinesischen AuBerungen
in freier Sprachproduktion zu steigern.

AuBerdem wihlte ich noch in den von mir beobachteten Unterrichtseinheiten
abwechseln einen Lerner ohne sein Wissen aus und hielt in Form einer Strichliste
fest, wie viele chinesische Silben er innerhalb zweier Pausen zu realisieren ver-
mochte. Da dadurch der Faktor "Aufnahme" entfiel, der sich méglicherweise
hemmend auf die lernersprachliche Sprachproduktion auswirken konnte, erhielt
ich eine Absicherung dariiber, wie zuverlassig die lernersprachlichen Daten mei-
ner Tonbandaufnahmen sind. Nebenbei sei erwahnt, daB sich daraus zudem ein

) *Mit dem Betriff "Beobachterparadox" wird das Dilemma bezeichnet, daB es zwar das Ziel
linguistischer Forschung ist zu beschreiben, wie Menschen sich sprachlich verhalten, wenn sie
nicht systematisch beobachtet werden, daB entsprechende Daten aber nur durch systematische
Beobachtung gewonnen werden kénnen (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:41).
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guter Eindruck dariiber gewinnen laBt, wie oft und wie lange der einzelne Lerner
Gelegenheit hatte, sich im Konversationsunterricht zu duflern.

3. Priisentation der Daten

Um die einzelnen Probanden besser untereinander vergleichen zu kénnen, und um
festzustellen, inwiefern meine MeBergebnisse mit den Bewertungen der drei Do-
zenten des Propadeutikums im Kommunikationsunterricht korrelieren, stelle ich
die Hochst-, Mittel- und Tiefstwerte der von den Probanden geduBerten Silben
zwischen zwei Pausen sowie die jeweiligen Dozentenbeurteilungen des Konver-
sationsunterrichts in der entsprechenden Periode tabellarisch gegeniiber. Der
Wert A entspricht einer guten Leistung, die Werte B und C stehen fiir entspre-
chend schlechtere. NA bedeutet: nicht anwesend. Gasthorer erhielten keine Beur-
teilung. .

Fiir jeden Probanden wird dabei - soweit moglich - eine Aufteilung m Ton-
bandaufnahmen der Dialoge, der Horspiele sowie meiner unterrichtlichen Anzahl
von Aufnahmen pro Lerner, da einige Lerner sich am Anfang des Semesters auf-
nehmen lieBen, jedoch nicht mehr am Ende und vice versa; oder es kam vor, da§
ein Dialogpartner nicht bereit war, seine AuBerungen aufzeichnen zu lassen, wo-
durch ich den willigen Kommunikationspartner auch nicht aufnehmen konnte.
Aus diesem Grund erhielt ich von manchen Probanden Aufzeichnungen, die in ei-
nem sehr kurzen Zeitabstand liegen, da diese Lerner bei einer weiteren Aufnah-
mesituation bereit waren, nochmals mit einem Kommilitonen auf Band zu
sprechen, der bei anderer Gelegenheit einen Partner hatte, der dazu nicht gewillt
war. Aus Grinden der Aussagekraft von Lernerdaten iiber einen eventuellen Fort-
schritt beim Erwerb der chinesischen Sprache auch im Vergleich mit den
Lemerdaten der Kommilitonen prasentiere ich dennoch alle von mir erhobenen
lemersprachlichen Daten.

Als Pausen habe ich bei der Auswertung der Dialoge Sprecherwechsel, La-
chen und AuBerungen wie "eh" oder "mh" angesehen. Die Silbenzahl ermittelte
ich, indem ich die gesuBerten chinesischen Silben zahlte. Suffixe wie er fanden
dabei keine Beriicksichtigung.

Datum Proband | Aufzeichnungsart | Silbenzahl Dozentenbewertung

H M | T A | B C
07.0593 [A Dialog 1] 42 1| AB | AB | AB
120593 [A Unterrichtsbeob. 10] 43 1] AB | AB | AB
140593 |A Dialog 15] 42 1] AB | AB | AB
16.06.93 |A Horspiel 25| 97 2l A A A
280693 |A Unterrichtsbeob. 19| 5.6 1] A | A A
02.07.93 |A Dialog 17] 49 1] A | A A
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070593 |B Dialog 26 8,4 1| AB A AB
140593 |B Dialog 26 8,4 1| AB A AB
260593 |B Unterrichtsbeob. 12 6,4 1| AB A AB
040693 |B Horspiel 31| 20,5 6/ AB A AB
30.0693 |B Unterrichtsbeob. 6 2.8 1| AB A AB
02,0793 |B Dialog 17 6,2 2| AB A AB
09.0793 |B Dialog 28 5,6 1| AB A AB
07.0593 |C Dialog 19 5,9 1 C B BC
140593 |C Dialog 18 4,6 1 C B BC
270593 |C Unterrichtsbeob. 22 8.4 2] C B BC
04.0693 |C Horspiel 11 4,1 1| BC B B
30.0693 |C Unterrichtsbeob. 6 2,8 1{ BC B B
060793 |C Dialog 18 472 1| BC B B
07.0593 |D Dialog 10 3,2 1 C B C
020693 |D Unterrichtsbeob. 4 2,1 1] BC B BC
040693 |D Horspiel 20 6,7 1| BC B BC
140593 |E Dialog 19 5,8 1| BC AB AB
25.0593 |E Unterrichtsbeob. 28 7.3 1/ BC AB AB
04.0693 |E Horspiel 10 6,4 2{ NA B NA
070593 |[F Dialog 10 4,5 2 B B BC
160693 |F Horspiel 46 9,9 1 B B B
29.06.93 |F Unterrichtsbeob. 12 4 1] B B B
020793 |F Dialog 13 4,3 1| B B B
07.0593 |G Dialog 20 7,3 1 / / /
040693 |G Hérspiel 14 5,5 1 / / /
250693 |G Unterrichtsbeob. 10 6,5 1 / / /
02.0793 |G Dialog 25 6,6 1 / / /
060793 |G Unterrichtsbeob. 10 6,5 1 / / /
040693 [H Horspiel 13 5,7 1{ BC AB B
23.0693 |H Unterrichtsbeob. 10 4,5 2| BC AB B
06.0793 |[H Dialog 18 6,8 1| BC AB B
04.0693 |1 Horspiel 37| 10,5 1| AB A AB
07.0693 |I Unterrichtsbeob. 4 2,7 1{ AB A AB
09.07.93 |1 Dialog 16 5,7 1{ AB A AB

4. Giitekriterien der Testtheorie

An einen guten Test werden normalerweise die Anforderungen gestellt, objektiv,
valide und reliabel zu sein.

4.1. Objektivitit

Das Kriterium der Objektivitit bezieht sich auf die Durchfithrung des Tests sowie
auf die Auswertung und Interpretation der Ergebnisse. Die Auswahl der Testin-
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halte allerdings liegt auch bei objektiven Tests bis zu einem gewissen Grad im
Ermessen des Testkonstrukteurs und bleibt somit subjektiv.

Die Durchfithrungsobjektivitit stellt sicher, daB alle Teilnehmer unter den
gleichen Bedingungen gepriift werden. Die Auswertungsobjektivitat legt die ein-
heitliche Zuordnung von Punktwerten zu den erbrachten Leistungen fest. Der
Teilnehmer erhilt fiir jede richtige Losung einen im voraus festgelegten Punkt-
wert, wodurch gewihrleistet wird, daB die Resultate vom subjektiven Urteil der
Auswerter unabhéngig sind. Die Interpretationsobjektivitit gewahrleistet dariiber
hinaus eine einheitliche Gesamtbenotung der erreichten Punktergebnisse. Auch
diese Zuordnung von Punktwerten zu Gesamtnoten wird vorher bestimmt und
verhindert, daB verschiedene Auswerter eine Leistung mit einer unterschiedlichen
Gesamtnote bewerten.

Diese drei Formen der Objektivitit sind eine notwendige Voraussetzung der
Reliabilitit, denn ein Test kann nicht zu reliablen Ergebnissen fithren, wenn die
Ergebnisse des Tests mit jeder Durchfithrung oder je nach der Person des Aus-
werters variieren. Die Bestimmung der Reliabilitit eines Tests solite aber erst
durchgefiihrt werden, wenn seine Validitit hinreichen gesichert ist, denn ein re-
liabler Test, der nicht valide ist, gilt als wertlos (Bolton 1985:14-16).

4.2. Validitiit

Die Validitit (Giiltigkeit) eines Tests betrifft seine Qualit4t im Hinblick auf die
Frage, wie gut er tatséchlich das miBt, was er messen soll. Tests sollen normaler-
weise ja nicht nur Auskunft dariiber geben, wie Lemer sich sprachlich bei eben
diesem Test verhalten, sondern Generalisierungen auf andere, vor allem auBer-
schulische Situationen der Sprachverwendung erlauben. Wie valide ein Test ist,
hangt davon ab, welche Art von Generalisierung angestrebt wird (Knapp-
Potthoff/Knapp 1982:207).

Fiir Fremdsprachentests ergeben sich drei Methoden der Validititsbestim-
mung: die Kontent-, Konstrukt- und Kriteriumsvaliditit. Sie sind deshalb fiir
Fremdsprachentests von Bedeutung, da alle Arten der Validitit eng mit aus der
Linguistik und Psychologie abgeleiteten methodisch-didaktischen Zielvorstellun-
gen verkniipft sind.

Die Bestimmung der Kontentvaliditat wird durch einen Vergleich der Lernzie-
le mit den Testinhalten und Aufgabenformen ermittelt. Ein Test ist dann inhaltlich
valide, wenn er eine reprisentative Stichprobe der definierten Lernziele darstellt.
Ein weiteres Kriterium der Inhaltsvaliditat bei Fremdsprachentests ist die "face
validity", was bedeutet, daB der Test auf den ersten Blick fir den Laien valide
aussieht, d.h. daB der Abnehmer und/oder Benutzer die Aufgaben als angemessen
und relevant empfindet. Sie beruht auf einer mehr oder minder intuitiven Ein-
schdtzung und appelliert an Plausibilititserwagungen.
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Die Konstruktvaliditit bezieht sich auf bestimmte Féhigkeiten (z. B. allgemei-
ne Sprachfahigkeit) und Fertigkeiten (z. B. Kommunikationskompetenz), die der
Test erfassen und messen soll (Bolton 1985:16-18).

Die Kriteriumsvahditit geht in eine andere Richtung. Sie bezieht den zu prii-
fenden Test korrelativ auf einen zweiten, methodisch unabhangigen Test, von
dem bereits bekannt ist, daBl er valide ist. Je nachdem ob dieser zweite Test den
Probanden zur selben Zeit oder spiter gegeben wird, spricht man von Uberein-
stimmungs- oder Vorhersagevaliditit.

Beim gegenwirtigen Stand der Spracherwerbsforschung scheint es kaum rea-
listisch zu sein, iiber den Anspruch der "face validity” hinausgehen zu wollen. Es
kommt darauf an, die Besonderheiten des Erhebungsverfahrens soweit durchsich-
tig zu machen, daB eine einigermaBen zufriedenstellende Einschitzung der Lei-
stung des Tests moglich wird. Diese Einschitzung wird erheblich durch die
akzeptierten, nicht weiter hinterfragten Modellvorstellungen iiber Sprache und
sprachliche Performanz beeinfluBt sowie durch das Wissen, das auf der Basis
bestimmter Modellvorstellungen iiber den betreffenden Gegenstandsbereich vor-
liegt.

Ferner muB man sich dariiber im klaren sein, da8 der Vorgang der Validierung
in der Regel nicht im Vergleich der voneinander abhéingigen Faktoren Erhe-
bungsgegenstand und der zu messenden ZiclgréBe besteht. Ublicher ist es, ausge-
hend von dem durch den Test operationalisierten Testgegenstand die ZielgroBe
erst niher zu prizisieren, d.h. die ZielgroBe dem erreichten Testgegenstand anzu-
passen. Die Validititsfrage mimmt nunmehr Bezug darauf, ob das, was gemessen
wird, als etwas gelten kann, das zu messen sinnvoll ist. Die Validierung sollte da-
her als ein dynamischer ProzeB der Bestimmung und Explikation der letztendli-
chen ZielgroBe gesehen werden. Die Validitit eines Erhebungsverfahrens erweist
sich nicht zuletzt in der Plausibilitit und Relevanz seiner Ergebnisse (Kohn
1990:103).

Validitatsprobleme ergeben sich fiir Tests im Fremdsprachenunterricht prinzi-
piell aus dem Umstand, daB sie als schulisch institutionalisierte Tests durchge-
filhrt werden miissen, letztlich aber Informationen iiber fremdsprachliches
Verhalten auBerschulischer Kommunikation erméglichen sollen.

Ein weiteres Problem liegt darin, daB das lernersprachliche Verhalten mit der
Erhebungssituation variiert. Die Tatsache der systematischen Beobachtung von
Sprachverhalten in Form von Tests 148t sich im Unterricht nur schwerlich verber-
gen. Bei der Analyse von lernersprachlichen Daten muf8 daher beriicksichtigt
werden, da mit dem Einsatz von Erhebungsinstrumenten fir die Sprachdaten
immer auch eine Beeinflussung des lernersprachlichen Produkts stattfindet. Das
heiBt, unter schulischen Bedingungen erhobene Lemerdaten erlauben nicht unein-
geschrankt Riickschliisse auf das Lemerverhalten in einer realen Kommunikati-
onssituation (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:208-209).

EINIGE BEMERKUNGEN ZUM FLUSSIGEN AUSDRUCKSVERMOGEN 79

4.3. Reliabilitit

Unter der Reliabilitat (Zuverléssigkeit) eines Tests versteht man die Stabilitat sei-
ner Ergebnisse. Bei einem reliablen Test diirfen sie weder vom Zeitpunkt und den
suBeren Bedingungen der Testdurchfiihrung beeinfluBt werden, noch davon,
durch wen er ausgewertet wird (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:207).

Dem Konzept der Reliabilitat liegt die Annahme zugrunde, da sich jeder
Testwert aus einem "wahren" Punktwert (true-score) und einem MeBfehler (error-
score) zusammensetzt. Je geringer der MeBfehler, desto hoher ist die Reliabilitit
des Tests.

Diese MeBfehler konnen bei objektiven Tests durch individuelle Faktoren wie
Angst, durch den EinfluB priifungsbedingter Faktoren wie die Interaktion zwi-
schen Priifungsleiter und Proband oder auch durch konstruktionsbedingte Unzu-
langlichkeiten des Tests wie mifiverstindliche Aufgabenstellungen bedingt sein.

Die Reliabilitit eines MefBverfahrens 148t sich auf unterschiedliche Art feststel-
len. So kann man fiir die Probandengruppe eine Test- oder MeBwiederholung
durchfithren und fiir die beiden Ergebnisse den korrelativen Zusammenhang er-
mitteln. Ein perfekt positiver Zusammenhang liegt dann vor, wenn jeder Proband
beim zweiten MeBdurchgang einen Wert erzielt, der relativ zu den Werten der
anderen Probanden in derselben Rangordnung steht wie beim ersten MeBdurch-
gang. Haben sich fiir die MeBwiederholung die MeBbedingungen nicht verandert,
muB man davon ausgehen, daf} jegliche Abweichung von einer perfekten Korre-
lation auf dem EinfluB des MeBverfahrens selbst und somit auf mangelnder Re-
liabilitit beruht.

Es liegt nahe, daB sich bei einer Testwiederholung mit nur kurzer Zwischen-
pause ein Ubungseffekt oder bei einer Wiederholung mit lingerer Zwischenpause
ein Lerneffekt einstellt. Deshalb scheint es fiir die Reliabilitatsprifung ginstiger
zu sein, das auf zwei dquivalenten MeBverfahren beruhende Vorgehen zu wihlen.
Den Probanden werden dabei zwei Tests zur Bearbeitung vorgelegt, die so kon-
zipiert sind, daB fiir sie angenommen werden darf, denselben MeBgegenstand zu
haben. Sofern diese Annahme gilt, gibt eine Korrelationsberechnung in der be-
schriebenen Weise wiederum AufschluB iiber die Reliabilitit der beiden MaBe
(Kohn 1990:94-95).

5. Giitebestimmung des Datenerhebungsverfahrens
5.1. Objektivitit des Datenerhebungsverfahrens

Hier ist zunachst zu untersuchen, ob die Tonbandaufnahmen objektiv vorgenom-
men wurden.

Da ich allen Kursteilnehmern in meiner ersten Beobachtungsstunde erlauterte,
was das Ziel meiner Untersuchung ist und mit welchen Verfahren ich beabsichti-
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ge dieses zu erreichen, wurden die Aufnahmen der chinesischsprachigen AuBe-
rungen aller Probanden unter den gleichen Bedingungen durchgefiihrt.
Auswertungsobjektivitit ist insofern gegeben, als daB jede vom Lerner gedu-
Berte chinesische Silbe einen Punktwert erhilt.
Eine Uberpriifung der Interpretationsobjektivitit eriibrigt sich, da es nicht Teil
meiner Aufgabe ist, fir die Anzahl der geduBerten Silben eine Benotungsskala
festzulegen.

5.2. Validitiit des Datenerhebungsverfahrens

Bei der Feststellung der Validitit meines MaBverfahrens ist der Frage nachzuge-
hen, wie gut mit den von mir vorgenommenen Tonbandaufnahmen die Fahigkeit
des Lemners gemessen wird, sich fliissig auf Chinesisch zu dufiern.

Wie bereits erwihnt, ist ein MeBverfahren dann inhaltlich valide, wenn es eine
reprisentative Stichprobe der definierten Lernziele darstellt. Lernziel ist nach der
Hypothese Lights, die Sprechfliissigkeit der chinesischsprachigen AuBerungen
mit fortlaufendem ErwerbsprozeB zu steigern. Dadurch, daB die Tonbandaufnah-
men am Angang, in der Mitte und am Ende des Semesters erfolgten und zudem
Kontrollbeobachtungen ohne Wissen der Lerner wihrend des gesamten Seme-
sters vorgenommen wurden, wird ihr Sprachverhalten bei der AuBerung chinesi-
scher Sitze in den von mir erhobenen lernersprachlichen Daten reprisentiert.

Die Lange der Aufnahmen liegt pro Interaktionsgruppe zwischen sechs und
zwolf Minuten. Da eine Priifungsdauer von "sieben bis zehn Minuten geniigend
sprachliches Material fiir die Bewertung” (Bolton 1985:98) bietet, ist mein Test-
verfahren auch hinsichtlich der Quantitiit der erhaltenen Lernerdaten als valide zu
bezeichnen.

5.3. Reliabilitit des Datenerhebungsverfahrens

Um herausfinden zu konnen, wie stabil die Ergebnisse meines MeBverfahrens
sind, ist zu priifen, wo MeBfehler moglich sein konnten.

Es bestiinde die Moglichkeit, daB MeBfehler im individuellen Bereich liegen.
Wie bereits angesprochen, hitten die Probanden Hemmungen bei ihrer sprachli-
chen Performanz entwickeln kénnen, da es durchaus befremdlich ist, in ein Mi-
krofon in dem BewuBtsein zu sprechen, daB die eigenen AuBerungen damit fixiert
sind. Zudem bestanden am Anfang der Untersuchung Unsicherheiten seitens der
Lemner dariiber, wie ich die Aufnahmen verwende oder wer auBer mir Kenntnis
davon erhilt. Wenngleich ich den Lernern versicherte, daB8 die gesammelten Da-
ten ausschlieBlich meiner Auswertung dienen werden und keinerlei Auswirkun-
gen fiir sie haben, ist nicht auszuschlieBen, daB meine Argumente moglicherweise
nicht vollig iiberzeugten und ein gewisses Unsicherheitsgefithl seitens der Pro-
banden nicht auszuschlieBen ist.
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Weiterhin konnten situationsbedingte Faktoren das MeBergebnis beeinfluBt
haben. Die Lerner kommunizierten nicht immer in den gleichen Kleingruppen
oder mit den gleichen Interaktionspartnern, weshalb von unterschiedlicher Per-
formanz je nach Gesprichspartner ausgegangen werden muB.

Konstruktionsbedingte Unzulinglichkeiten sind auszuschlieBen, da es keine
MiBverstiandnisse iiber die Aufgabenstellung gegeben haben diirfte.

Durch meine stillschweigende Unterrichtsbeobachtung ohne Kenntnis der Pro-
banden meine ich, die Reliabilitit meines MeBverfahrens sichergestellt zu haben.
In keinem Fall ergaben sich groBe Abweichungen zwischen dem im Unterricht
notierten lernersprachlicher Output und der geduBerten Silbenzahl auf den Ton-
bandaufnahmen in negativer Weise.

6. Giitebestimmung der Hypothese Lights

Da es keine im vollen Umfang objektivierte Beurteilungen freier miindlicher Au-
Berungen gibt, muB bei ihrer Bewertung nach Verfahren gesucht werden, welche
die Subjektivitat moglichst gering halten. Beschreibungen von Leistungsniveaus
kénnen der Objektivierung von Testverfahren dienen, da sie subjektive Einzelent-
scheidungen gezielt lenken.

Nachfolgend gilt es festzustellen, ob die Redefliissigkeit als Indikator der chi-
nesischsprachlichen Kompetenz eines Lerners den Kriterien Objektivitat, Validi-
tat und Reliabilitit geniigt. Zuvor befasse ich mich noch mit dem Kontext, in dem
die Hypothese Lights zu betrachten ist.

6.1. Kontext der Hypothese Lights: kindlicher Spracherwerb

Timothy Light selbst beschaftigt sich mit dem kindlichen Mutterspracherwerb,
um Erkenntnisse iiber dessen GesetzmaBigkeiten fiir den erwachsenen Fremd-
sprachenunterricht effektiv nutzbar zu machen.

Beziiglich der fliissigen AuBerungsfihigkeit von chinesischsprachigen Kindern
hat Light beobachtet, daB seine jiingere Tochter, deren Muttersprache
Kantonesisch ist, bereits mit sechzehn Monaten vier Silben zwischen zwei Pau-
sen produzieren konnte, manchmal sogar sechs (Light 1987:44, 46).3 Diese Be-
obachtung scheint ihn veranlaBt zu haben, von der Anzahl der zwischen zwei
Pausen geauBerten Silben von Lernern der chinesischen Sprache ebenso auf ihre
sprachliche Entwicklung zu schlieBen.

*Es sei hier eine weitere Beobachtung von Light erwihnt: Er stellte fest, daB8 Kinder sich
am Satzende fliissiger duBern konnten als am Satzanfang. Dieses Phanomen zeige sich genauso
im Erwachsenen-Fremdsprachenunterricht. Als ich die Tonbandaufhahmen auswertete, ist auch
mir aufgefallen, daB die zwischen zwei Pausen geduBerte Silbenzahl der Probanden meist am
Satzende hoher war.
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In dem von ihm gehaltenen Chinesischunterricht stellte er fest, daB ein Anfin-
ger zwischen zwei Pausen nur eine Silbe produzieren kénne, nach einigen Mona-
ten sei er bereits in der Lage zwei Silben zu duBlern, nach zwei Jahren zwischen
vier und acht Silben. Fiir die Mittelstufe Chinesisch fand er heraus, daB die von
den Lernern geduBerte Silbenzahl zwischen sechs und acht liege, manchmal wiir-
den sogar zehn Silben erzeugt (Light 1987:30). Wenn ein Lerner zwischen zwei
Pausen vier Silben duBern kann, zihlt er nach Light als Anfinger. Kann nun ein
Lerner, der bereits vier Jahre die chinesische Sprache erwirbt, zwischen zwei
Pausen lediglich vier Silben produzieren, so seien sein sprachliches Niveau und
seine sprachlichen Fertigkeiten als schwach zu bewerten (Light 1987:10).

Das Kriterium der Sprechfliissigkeit als Indikator fiir den Grad des Leistungs-
niveaus der chinesischen Sprache nach Light ist somit im Rahmen des kindlichen
Spracherwerbs zu verstehen.

Da es schwierig ist, die Sprachmenge zu bestimmen, die sich ein Kind in ei-
nem bestimmten Zeitabschnitt aneignet, hat man bei der Erforschung des kindli-
chen Spracherwerbs Versuche unternommen, die Fortschritte auf bestimmten
sprachlichen Ebenen anhand gewisser Einzelaspekte zu messen. Insbesondere
Satzlange und Wortschatzumfang standen dabei im Vordergrund, da diese Ele-
mente mit zunehmendem Alter stindig ausgebaut werden (Crystal 1993:232).

Die durchschnittliche Léange einer AuBerung ist ein Indikator dafiir, wie weit

Kleinkinder in threr grammatischen Entwicklung fortgeschritten sind.
_ Im ersten Stadium der grammatischen Entwicklung bestehen die kindlichen
Auflerungen nur aus einzelnen Wortern. In dieser Ein-Wort-Phase, die zwischen
dem 12. und 18. Monat liegt, haben AuBerungen iiber das reine Wort hinaus oft
die Funktion von Sitzen, in diesem friihen Stadium allerdings noch ohne eindeu-
tige grammatische Form. Prosodie und Gestik vermitteln hauptsichlich den Ge-
halt der sog. Ein-Wort-Sitze.

Mit etwa 18 Monaten beginnt das Kind allméhlich, zwei oder mehr Worter
miteinander zu verkniipfen, womit die grammatische Entwicklung richtig beginnt.
Die Zwei-Wort-Sitze lassen sich anhand herkémmlicher grammatischer Begriffe
erlautern. Dennoch sind nicht alle kindlichen AuBerungen dieser Phase gramma-
tisch und semantisch eindeutig.

Im Alter von etwa zwei Jahren bilden viele Kinder Sitze aus drei oder vier
Woértern, wobei nun verschiedene Satzmuster erkennbar sind. Gegen Ende des
dritten Lebensjahres spricht das Kind vier oder fiinfteilige Sitze, die immer mehr
denen der Erwachsenen dhneln. In diesem Alter tauchen beigeordnete Sitze so-
wie untergeordnete Nebensitze immer haufiger auf. Ehe ein Kind diese Kon-
struktionen korrekt verwenden kann, muB es sich umfangreiches grammatisches
Wissen aneignen. Fehler und stockende Rede sind deshalb anfangs haufig, wenn
Kinder langere Sitze erzeugen wollen.

Mit etwa sieben Jahren bilden sich kompliziertere syntaktische Konstruktionen
heraus. Der Erwerb grammatischer Strukturen ist aus heutiger Sicht mit zehn oder
elf Jahren abgeschlossen (Crystal 1993:242-243).
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Der ProzeB, den chinesischsprachige Kinder beim Erwerb der ersten Worte
durchlaufen, stimmt im wesentlichen mit dem von englischsprachigen Kindern
iiberein.

Etwa im Alter von einem Jahr beginnen chinesischsprachige Kinder damit,
Ein-Wort-Siitze zu bilden. Mit etwa 18 Monaten duBern sie erstmals Zwei- und
Mehr-Wort-Sitze (Xu Zhengyuan/Chen Ping 1993). In diesem Alter sind viele
der produzierten Sitze grammatisch noch unvollstandig; die Kinder fangen im
Alter zwischen eineinhalb und zwei Jahren jedoch damit an, einfache, syntaktisch
vollstandige Sitze zu erzeugen. Im alter zwischen drei und dreieinhalb Jahren du-
Bern sic zum groBten Teil grammatisch korrekte Sitze. Mit etwa zwei oder
zweieinhalb Jahren beginnen Kinder, einfache zusammengesetzte Sétze zu bilden;
im Alter zwischen vier und funf Jahren beschleunigt sich diese Entwicklung. Mit
elf Jahren scheint die grammatische Kompetenz mit der von Erwachsenen ver-
gleichbar zu sein (Miao Xiaochun/Zhu Manshu 1992:253-254, 256, 261).

Im SpracherwerbsprozeB gehen Kinder allgemein nicht plétzlich in das nich-
ste Entwicklungsstadium iber, vielmehr bestehen zwei Stadien nebeneinander,
wobei AuBerungen des folgenden Stadiums allmihlich zunehmen, die des ersten
dagegen abnehmen (Szagun 1991:29 und Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:257).

Wihrend zwischen der durchschnittlichen AuBerungsliange und dem Alter ein
eindeutiger Zusammenhang besteht, ist die Beziehung zwischen der durchschnitt-
lichen Lange einer AuBerung und den syntaktischen Konstruktionen, die in den
AuBerungen verwendet werden, weniger klar. Anhand der Linge allein 148t sich
die grammatische Komplexitit nicht bestimmen (Crystal 1993:233).

6.2. Objektivitit der Hypothese Lights

Hier ist zu untersuchen, ob das Kriterium der Sprechfliissigkeit nach Light bei der
Bewertung der allgemeinen Sprachkompetenz von Lernern der chinesischen
Sprache die Anforderungen, die an objektive Tests gestellt werden, erfiillt.

Die Ermittlung der Anzahl der gesprochenen Silben 148t sich leicht durch
Tonband- oder Videoaufnahmen oder sogar ohne Wissen der Lerner durch Beob-
achtungen und Mitschriften firr jeden Probanden gleichermaBien durchfithren.
Auswertungsobjektivitit ist leicht zu erzielen, da es lediglich notwendig ist, der
Anzahl der vom Lemer realisierten Silben einen vorher festgelegten Punktwert
zuzuordnen. Im Rahmen der Interpretationsobjektivitat ist es weiterhin unproble-
matisch, eine einheitliche Gesamtbenotung aufgrund der errichten Punktergebnis-
se, die auf der geduBerten Silbenzahl basieren, zu gewahrleisten.

Die Objektivitit der Hypothese Lights ist folglich anzuerkennen. Im weiteren
ist zu priifen, ob sie dem Kriterium der Validitit standhlt.
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6.3. Validitiit der Hypothese Lights

Fir die Konstruktion von Testaufgaben zur Uberpriifung der Sprechfihigkeit
miissen die Aufgaben im Hinblick auf das Kriterium der Kontentvaliditit
lernzielorientiert sein (Light 1987:196). Fiir das Lernziel "interaktive Kommuni-
kationsfahigkeit", das dem Propadeutikum Chinesisch in Heidelberg zugrunde
liegt, bedeutet dies, daB das geforderte Verhalten, womit die Aufgabe gelost
wird, einem Sprachverhalten in realen Kommunikationssituationen weitgehend
entsprechen soll (Bolton 1985:12).

Uberpriifen die Testaufgaben die gesetzten Lernziele, sind lemzielorientierte
Tests von selbst kontentvalide. Der erste Schritt ist somit zu untersuchen, ob das
in den Testaufgaben von den Kandidaten geforderte Verhalten, sich so fliissig wie
moglich zu duBern, dem definierten Lernziel entspricht (Bolton 1985:61).

Beziiglich des Ermessensspielraums bei der Beurteilung pragmatischer Kate-
gorien lernersprachlicher AuBerungen ist es ratsam, ebenso formal sprachliche
Kriterien zu bewerten. Insofern scheint es ein Ausweg aus dem grundlegenden
Dilemma® bei der Bewertung miindlicher Sprachleistungen zu sein, den formalen
und zugleich objektiven Aspekt "Anzahl der zwischen zwei Pausen realisierten
Silben auf Chinesisch" als aussagekriftigen Indikator fir das jeweilige lerner-
sprachliche Chinesischniveau heranzuziehen.

Es ist der Frage nachzugehen, inwiefern das Kriterium der Lange chine-
sischsprachiger AuBerungen im Fremdsprachenunterricht, das auf einem reinen
Entwicklungsparameter beruht, dieser Anforderung gerecht wird. Ich stiitzte mich
dazu auf die chinesische Silbe als Berechnungseinheit (Miao Xiaochun/Zhu
Manshu 1992:253), um zu analysieren, ob sich darin der Grad der allgemeinen
Sprachkompetenz von Chinesischlernern manifestiert hat.

Betrachtet man die Tabelle, 148t sich fiir die Probanden, die ich sowohl am
Semesteranfang als auch am Semesterende aufnehmen konnte (A, B, C, F und G),
folgendes feststellen: Die Hochstwerte der Dialogaufnahmen sind wihrend des
Semesters bei allen Probanden zwischen zwei und drei Silben gestiegen. Bei Pro-
band G ist sogar ein Zuwachs von sieben Silben zu erkennen. Bei Proband C ver-
andert sich der Hochstwert nicht. Der Durchschnittswert sinkt in allen Fallen zum
Semesterende hin zwischen 0,2 und 1,7 Silben. Lediglich Proband A erhoht seine
durchschnittliche AuBerungslange um 0,7 Silben. Als Tiefstwert wird nach wie
vor eine Silbe erzeugt. Es ist folglich in der Gruppe eine Verlangerung der AuBe-
rungen beziiglich der Hochstwerte festzustellen. Beziiglich der durchschnittlichen
Silbenzahl fand iiberwiegend eine gegenteilige Entwicklung statt.

“Bei Testaufgaben zur Uberpriifung der produktiven Fihigkeiten steht der Grundsatz des
Lernzielbezugs in Konflikt mit der Forderung nach objektiver Leistungsbemessung. Dieser
Konflikt 148t sich nur durch eine klare Prioritit zugunsten der Kontentvaliditat 15sen - bei
gleichzeitigem Versuch, sich den Kriterien der Objektivitat und Reliabilitat weitgehend zu né-
hern (Bolton 1985:85).
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Die Angaben zur grammatischen Sprachentwicklung allein, die sich auf der
Grundlage der Lange von AuBerungen machen lassen, sind nur begrenzt: An ih-
nen lassen sich lediglich quantitative Veridnderungen, nicht aber qualitative Ent-
wicklungen erkennen. Aus diesem Grund 4Bt sich mit der Messung der
AuBerungslange keine Aussage iiber die Komplexitit der Satzmuster machen.
Zwei Sitze kémnen aus genau der gleichen Anzahl von Silben bestehen, sich in
der syntaktischen Komplexitit aber erheblich unterscheiden. Untersuchungen zur
Entwicklung syntaktischer Konstruktionen weisen deshalb besser auf die sprach-
liche Entwicklung hin (Miao Xiaochun/Zhu Manshu 1992:252). Anhand der von
mir angefertigten Transkripte wird ebenfalls deutlich, daB Aussagen zum Grad
der grammatischen Entwicklung im Spracherwerb neben der AuBerungslinge
hauptsichlich von der syntaktischen Komplexitit abhingen.

Es ist somit zu untersuchen, ob mit Bezug auf das Kriterium der Sprechfliis-
sigkeit davon auszugehen ist, daB sich im Verlauf des Semesters entsprechend
der Zunahme der zwischen zwei Pausen geduBerten Hochstwerte auch die syn-
tagmatische Komplexitit erhéht hat.

Meine Untersuchungen der Transkripte ergeben, dal auBer bei Proband A eine
Zunahme der syntagmatischen Komplexitit der AuBerungen nicht festzustellen
ist. Proband A ist der einzige Lerner, der nicht nur den Hochstwert seiner
Sprechleistung wahrend des Semesters erhoht hat, sondern auch seine durch-
schnittliche AuBerungslinge. Dies fithrt zu der Annahme, daB der Hochstwert von
lernersprachlichen AuBerungen als Indikator fiir die syntagmatische Entwicklung
keinen Aussagewert besitzt, eventuell jedoch der Durchschnittswert. Eine mogli-
che individuelle Entwicklung der syntagmatischen Komplexitit anhand des ge-
stiegenen Durchschnittswertes zu untersuchen, ist anhand meines Datenmaterials
nicht moglich, da es keinen weiteren Probanden gibt, bei dem sich sowohl
Hochst- als auch Durchschnittswert erhoht haben.

In einem nichsten Schritt ist der von Proband A erzeugte Durchschnittswert
am Ende des Semesters mit dem der anderen Probanden zu vergleichen. Mit
durchschnittlich 4,9 Silben liegt seine AuBerungslinge an zweiter Stelle iiber den
durchschnittlich 4,3 Silben von Proband F. Angenommen es gibe einen Bezug
zwischen dem Durchschnittswert und der syntaktischen Konsistenz der geduBer-
ten Sitze, miiBte die syntagmatische Komplexitiit aller anderen Lerner hoher als
die von Proband A sein. Die Betrachtung der AuBerungen von Proband G und H
ergibt, daB sich im Vergleich zu Proband A keine komplexere Syntax feststellen
14Bt.

Im kindlichen Spracherwerb hat sich gezeigt, daB grammatische Fehler und
Stockungen anfangs haufig sind, wenn Kinder lingere Sitze produzieren wollen.
Reduziert sich die Zahl der Grammatikfehler und werden die Regeln des Satz-
baus besser beherrscht, erhoht sich der Grad der Redefliissigkeit. Dieses Phéno-
men scheint auf den erwachsenen Fremdsprachenlerner nicht zuzutreffen.
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Es ist jedoch anzunehmen, daB AuBerungen wie "Wo.. .wo bu neng...wo bu
neng mai..." in dem MaBe fliissiger geauBert werden, in dem die lernersprachli-
chen Hypothesen iiber die Regeln des Satzbaus im Chinesischen sicherer werden.

Meine Untersuchungen zeigen, daB sich die syntagmatische Komplexitit mit
der Zunahme der geduBerten Silbenzahl nicht unbedingt erhohen mu8. Insofern
scheint die AuBerungslinge auf Chinesisch die grammatische Entwicklung der
Lerner nur im Einzelfall widerzuspiegeln.

Da die Lehrer des Propadeutikums die sprachliche Kompetenz der Lerner be-
werten, vergleiche ich die von mir aufgezeichneten lernersprachlichen AuBerun-
gen mit den Beurteilungen der Dozenten des Konversationsunterrichts im
entsprechenden Abschnitt des Semesters.

Die Verlangerung der AuBerungen von Proband A korreliert mit einer
Besserbewertung durch die Lehrer im Laufe des Semesters. Obwohl die Anzahl
der von ihm geauBerten Silben langst nicht am hochsten ist, erhalt er als einziger
Lerner von allen drei Lehrkriften die Note A. Die Beurteilung von Proband B
bleibt im gesamten Semester konstant. Obwohl er durchgangig eine weitaus hohe-
re Silbenzahl als Proband A erzeugt, erhilt er neben der Note A zweimal die
Note AB. Proband C wird von den Lehrern im Verlauf des Semesters besser ein-
geschatzt, obwohl sein Hochstwert konstant bleibt und sein Durchschnittswert
sogar sinkt. Im Vergleich zu Proband E, dessen geiuBerte Silbenzahl in den Auf-
nahmen vom Mai mit denen von Proband C nahezu iibereinstimmt, wird Proband
C zwischen ein bis zwei Stufen schlechter benotet. Aus Sicht der Lehrkrifte ist er
mit Proband D vergleichbar, der in den Dialogen lediglich gut die Halfte der von
Proband C geauBerten Silben erzeugen kann. Die relativ konstante freie Sprach-
produktion von Proband F findet ihren Niederschlag in einer ebenso konstanten
Beurteilung durch die Dozenten. Seine herausragenden Leistungen im Horspiel
manifestieren sich nicht in den Noten der Lehrer. Bei gleichem Hochstwert und
um eine Silbe besseren Durchschnittswert als Proband D erhilt Proband F von
den Dozenten eine Bewertung durch die Lehrkrifte, die etwa eine Notenstufe ho-
her liegt. Proband H erzielt in den Aufnahmen vom Juli im Vergleich zu Proband
C den gleichen Hochstwert bei einer durchschnittlichen AuBerungslinge von etwa
drei Silben mehr und wird beinahe gleich mit Proband C von den Lehrern beur-
teilt. Im Vergleich zu Proband I sind die AuBerungen von Proband H linger, die
Bewertung durch die Lehrkrifte ist aber um eine Notenstufe niedriger.

Es wird deutlich, daB eine Korrelation zwischen den von mir erhobenen ler-
nersprachlichen Produktionen und den Beurteilungen der Dozenten selten er-
kennbar ist. Ein Grund hierfir konnte sein, daB die Lehrkrifte nicht korrekt
bewertet haben. Es wire aber auch denkbar, daB fiir die Dozenten andere Kriteri-
en bei der Beurteilung der Lerner maBgeblich sind.

Zur mindlichen Spracherzeugung gehort zunichst die phonetische Perfor-
manz. Wihrend der lautlichen Entwicklung ist zu lernen, die phonetischen
Merkmale einer Silbe deutlich auszusprechen und korrekt zu betonen.
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Mit der Erzeugung der phonetischen Merkmale eng verbunden sind Intonati-
onsmuster. In dem MaBe, in dem sich grammatische Fahigkeiten herausbilden,
entstehen auch neue Intonationsmuster (Crystal 1993:241).

Beide Vorgange der lautlichen Entwicklung lassen sich anhand der Sprech-
flisssigkeit nicht nachweisen.

Die semantische Seite stellt einen weiteren wichtigen Aspekt im Spracherwerb
dar. Da die Satzstellung im Chinesischen nicht so streng ist im Vergleich zu der
von anderen Sprachen, sind besonders Lerner des Chinesischen in groBem Um-
fang auf semantische Informationen angewiesen (Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:264). In der semantischen Entwicklung des Spracherwerbsprozesses steht
die allmahliche Erweiterung des Wortschatzes und dadurch eine der jeweiligen
Situation immer angemessenere® Ausdrucksmoglichkeit im Vordergrund. Die al-
leinige Betrachtung der Silbenzahl 14Bt keine Riickschliisse darauf zu, ob ecine
AuBerung fiir den Horer inhaltlich iiberhaupt verstandlich ist.

Die Versténdlichkeit von AuBerungen beinhaltet, daB die chinesischen Sprach-
regeln und -normen zumindest rudimentér gewahrt sein miissen, damit eine sinn-
volie Konversation stattfinden kann. In einer Realsituation wird die
Verstandlichkeit einer AuBerung danach variieren, inwieweit beim Rezipienten
ein metasprachliches BewuBtsein ausgebildet ist, und ob er Erfahrungen mit dem
Sprachverhalten auslindischer Sprecher hat. Um subjektive Einschitzungen dar-
tiber, was als inhaltlich sinnvoll anzusehen ist, moglichst gering zu halten, ist im
Unterricht davon auszugehen, daB der Horer immer ein Lehrer ist, der Erfahrung
im Umgang mit lernersprachlichen AuBerungen hat.

Die Sprechfliissigkeit macht unter semantischer Betrachtung zudem keine
Aussage dariiber, wie differenziert und treffend der gebrauchte Wortschatz ist,
und ob die Ausdrucksweise stilistisch chinesisch oder noch stark von Syntax- und
Denkmustern des Deutschen beeinfluft ist.

Im ProzeBl der syntaktischen und semantischen Entwicklung entdecken die
Lerner linguistische GesetzmaBigkeiten des Chinesischen und entwickeln dariiber
Hypothesen, die sie in der praktischen Kommunikation iiberpriifen und revidie-
ren. Neben dem Erwerb von Phonologie, Syntax und Semantik umfaBt der Spra-
cherwerb femmer pragmatische Kompetenz (Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:265).

Ausgehend vom pragmatischen Sprachgebrauch koénnen nicht mehr nur forma-
le Kriterien ausschlaggebend sein, sondern es sollten vor allem funktionale Krite-
rien, die in alltdglichen Interaktionen anzuwenden sind, in den Vordergrund
treten. Das Gliicken des Sprechaktes hingt also nicht nur vom fliissigen Aus-
drucksvermogen der Sprechabsicht von seiten des Lerners ab, sondern auch ent-
scheidend von seinem Gespiir fiir soziale Faktoren, die ein erfolgreiches

* Auch Wang Kuijing betont das Kriterium der Angemessenheit chinesischsprachiger AuBe-
rungen. Wiirde dieser Anspruch vom Sprecher nicht erfiillt, wire die Kommunikationsaufgabe
nicht effektiv und vollstindig ausgefiihrt (Wang Kuijing 1992:129).
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Gesprach ausmachen sowie von seiner Fahigkeit, konventionelle und/oder insti-
tutionelle Normen zu beachten und die Voraussetzungen und Erwartungen des
Gesprachspartners richtig einzuschitzen.

Das AuBerungsverhalten ist folglich abhéngig von der Kommunikationssituati-
on.

Neben der Situationsgebundenheit hingt die Art der lernersprachlichen Pro-
duktion auch noch von typspezifischen Eigenschaften ab. Ein extrovertierter Ler-
ner handelt impulsiv: Er wahlt ohne Ricksicht auf den Wahrscheinlichkeitsgrad
der Hypothese, ohne abzuwigen und iiber Alternativen nachzudenken, eine be-
liebige aus. Ein anderer Lerner handelt reflexiv und iiberlegt sich in Ruhe, was
und wie er sich duflert, bevor er zu sprechen beginnt. Er kontrolliert seine AuBe-
rungen auf die sprachliche Korrektheit hin, was den RedefluBl u. U. sogar behin-
dern kann.

Ein weiterer Grund fiir stockende AuBerungen kann sein, da8 sich das Sprech-
verhalten in der Muttersprache auch in fremdsprachlichen Produktionen manife-
stiert. Haufige "eh"-Unterbrechungen bei der Sprachproduktion auf Chinesisch,
z. B. bei Proband A, hemmen auch den Redeflu} in seiner Muttersprache.

Der Einsatz von lernersprachlichen Strategien ist ein weiterer Faktor, der das
Sprachverhalten in der Fremdsprache beeinflut. Bemerkt ein Lerner z. B., daf3 er
sein Kommunikationsziel wegen einer fehlenden Vokabel nicht erreichen kann,
besteht die Moglichkeit, seine Wissensliicke dadurch zu kompensieren, daB er auf
die Muttersprache zuriickgreift. Hort der Dozent seine AuBerung, dann teilt er
thm méglicherweise die fehlende Vokabel mit, wodurch der Lerner seinen Wort-
schatz erweitern kann. Ist dies nicht der Fall, kann der Lerner ausweichen, indem
er eine ihm bekannte Ausdrucksmoglichkeit verwendet, um sein Kommunikati-
onsziel zu erreichen. Andere Lemer begeben sich moglicherweise gar nicht erst in
unsichere Situationen, sondem verwenden lieber thren schnell auffindbaren Wort-
schatz und die von ihnen fiir sich gehaltenen Satzstrukturen, womit sie auch we-
niger ins Stocken kommen.

Mit dem Kiriterium, mdglichst viele Silben ohne Pause zu realisieren, wird
nicht zwischen reproduzierter und produzierter AuBerung differenziert. Wie die
Hérspielaufnahmen zeigen, sind Lemer, die in der freien sprachlichen AuBerung
im Vergleich zu ithren Kommilitonen schwicher sind, in der Lage, eine betrachtli-
che Anzahl chinesischer Silben nachzuahmen. Die Reproduktion von 46 Silben
im Falle von Proband F ist eine herausragende Leistung. Es wird aber aus der Ta-
belle deutlich, daB diese Art von Lernmethode keinen besonderen EinfluB auf die
weitere fliissige kreative Sprechfihigkeit ausgeiibt hat. Bei Proband F ist nach der
Horspielphase lediglich ein Zuwachs des Maximalwertes von drei Silben im
Vergleich zur Anfangsaufnahme zu verzeichnen, der Mittelwert sogar leicht ge-
sunken. Fine Zunahme der Hochstwerte im fortlaufenden Semester um diese Sil-
benanzahl konnte bereits oben bei nahezu jedem Lerner festgestellt werden.

Einfache Satze aus den Horspielen wurden allerdings von den Lernern in den
freien Dialogen - wenn auch leicht ironisch - in der Regel reproduziert.
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Dies fithrt mich zu der Annahme, daB ein Lerner die Worter und Siitze imitiert,
die er auch reproduzieren kann. Er wird Worter und Sitze, die weit iber dem
Grad seiner sprachlichen Fahigkeiten liegen oder die er nicht versteht, nicht oder
nicht vollstandig nachahmen. Es ist jedoch davon auszugehen, da3 Imitation den
Spracherwerb beeinfluit. Die Nachahmung scheint aber vom Grad der Sprachbe-
herrschung begrenzt zu werden, da mechanisch auswendig Gelerntes die aktive
Sprachanwendung meiner Probanden kaum beeinfluBt hat.

7. Ergebnis

Unter dem Kriterium der sprachlichen Korrektheit von chinesischsprachigen Au-
Berungen, das Aussprache, Grammatik, Stilistik, Angemessenheit und das fliissi-
ge Ausdrucksvermégen umfafit (Ke Chuanren 1993:124), und unter dem Lernziel
der interaktiven Kommunikationsfihigkeit, das dem Propadeutikum in Heidelberg
zugrunde liegt, ist es zu eng gefaBt, den sprachlichen Entwicklungsstand eines
Chinesischlerners anhand des quantitativen Kriteriums der "Sprechfliissigkeit” zu
beurteilen.

Um der Kontentvaliditit zu geniigen, miifite die Hypothese Lights dahingehend
spezifiziert werden, daB auch das qualitative Spektrum der vom Lerner verwende-
ten sprachlichen Mittel beriicksichtigt wird. Denn beim erwachsenen Fremdspra-
chenlerner handelt es sich um eine dialogfihige Person, die an die Inhalte und das
Diskussionsniveau entsprechende Anforderungen stellt.
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CHINESISCHUNTERRICHTIMUBERBLJCK CHUNNR.11/1995, §. 91-101

Neueste Daten zum Chinesischunterricht
an deutschsprachigen Hochschulen

Nach lingerer Pause fithrte der Fachverband im Februar-Mirz 1995 wieder eine
Umfrage zum Unterricht in modemer chinesischer Sprache an den Hochschulen
durch, diesmal bezogen auf den gesamten deutschsprachigen Raum. Alle 29 In-
stitute mit Chinesisch als regulidrem Studienangebot haben - zumindest die wich-
tigsten - Daten mit dem aktuellen Stand des Wintersemesters 1994/95 zur
Verfiigung gestellt. Von diesen 29 Instituten befinden sich 26 in Deutschland,
zwei in der Schweiz (Universititen Bern und Zirich) und eines in Osterreich
(Universitat Wien). Die Fachrichtung Sinologie im herkommlichen Sinne ist dar-
unter an 21 Universititen (19 in Deutschland) etabliert, wovon einige alternativ
auch berufsqualifizierende Studiengéinge mit unterschiedlicher Orientierung,
i.d.R. aber neben chinakundlichen Veranstaltungen mit Chinesischkursen, anbie-
ten, wie z.B. das Institut fir Sinologie der Humboldt-Universitdt zu Berlin
(Ubersetzer und Dolmetscher, jedoch seit 1993 keine Immatrikulation mehr zuge-
lassen), das Seminar fiir Orientalische Sprachen der Universitit Bonn
(Ubersetzer) und die Modemen China-Studien am Ostasiatischen Seminar der
Universitiat Koln (Regional-wissenschaften China). Zu den sonstigen, ausschlieB-
lich berufspraktisch orientierten Studiengingen, die alle erst in den 80er Jahren
eingerichtet wurden, gehoren die an der Universitit Mainz (Abteilung Chinesi-
sche Sprache und Kultur, Fachbereich 23 in Germersheim, Studienziel: Diplom-
Ubersetzer), Hochschule Bremen (Wirtschaftssinologie) und Fachhochschule
Rheinland-Pfalz (FB II, Marketing Ostasien, Ludwigshafen, Abschluf}: Diplom-
Betriebswirt, FH, mit der Spezialisierung "Marketing Ostasien"). Studienbeglei-
tend bzw. -erginzend werden Chinesischkurse mit unterschiedlicher Schwer-
punktsetzung durchgefiihrt an den Universititen Bern, Duisburg, Diisseldorf,
Passau und Ulm.

Die Gesamtzahl der Chinesischstudierenden an diesen 29 Instituten betragt
4915, wovon 2855 (= 58%) Chinesisch bzw. Sinologie als Hauptfach studieren.
Um einen Vergleich ziehen zu konnen, sei hiervon die Zahl der Studierenden in
den alten deutschen Bundesliandern (heute 25 Institute) den fritheren, vom Fach-
verband und vom DAAD gewonnenen Umfrageergebnissen gegeniibergestellt:'

WS 1983/84: ca. 1.500

WS 1985/86: 4.700

WS 1986/87: 5.526

WS 1987/88: 5.600

WS 1994/95: 4.439

! Bei dieser Gegeniiberstellung ist zu beriicksichtigen, daB bei den ilteren Umfragen die
Sonderstudienginge und studienbegleitenden/-erganzenden Chinesischkurse nicht oder nur
teilweise einbezogen wurden, was allerdings damals noch keinen groBeren EinfluB auf das Ge-
samtergebnis der Umfrage hatte.





