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Z n Entwickluyngen yn lemen hinesischunterrichts an franzgsisch

Gymnasien

Roger Billion

Auf der ganzen Welt, vor allem an angelsiichsischen Universitiiten, hat sich der Chinesisch-
unterricht nach dem zweiten Weltkrieg entwickelt. In Frankreich muBte man bis 1957 warten,
ehe man an Pariser Universititen zum ersten Mal Chinesisch studieren konnte, und schon
1958 wurde am Versuchsgymnasium von Montgeron in der Nihe von Paris ein Schulkurs fiir
Chinesisch eingerichiet. Aber erst 1966 wurde Chinesisch, durch die Einfiihrung des CAPES
fiir Chinesisch (ein Zertifikat, das die Hochschullehrfihigkeit bezeugt) und durch Einsetzung
von beamteten Lehrern, ein von der Education National (ungefihr gleichzusetzen mit dem
Kultusministeriurn) anerkanntes Fach in franzdsischen Gymnasien. Durch die Kultur-
revolution mehrere Jahre unterbrochen, wurde die Einstellung von Gymnasiallehrern erst
Mitte der siebziger Jahre wieder aufgenommen, um der Bitte von Schiilem und Eltern nach-
zukommen. In den achtziger Jahren wurde diese Bitte noch driingender und der Bedarf an
Lehrern noch stérker.

1. Die Verbreitung des Chinesischunterrichts in Frankreich

Die Zahl der Gymnasiasten, die Chinesisch lemnen, hat sich im Laufe von zehn Jahren ver-
doppelt, von 1.500 in den siebziger Jahren auf iiber 3.000 am Ende der achtziger Jahre. Laut
der vor kurzem verdffentlichten Aussage des Kultusministers sind sie zahlreicher als die
"Lateiner", die Lateinisch als drittc Fremdsprache haben. Erwihnenswert ist auch, daB es
ungefithr 300 Grundschiiler und einschliefflich der Studenten mittlerweile mehr als 10.000
Chinesischlernende gibt.

Dieser Aufschwung des Chinesischunterrichts an franzdsischen Gymnasien kaan dadurch
erklirt werden, daB das klassische, aber auch das moderne China viel Neugier erregt. Die
Offnung Chinas seit etwas mehr als zehn Jahren hat dazu auch noch groBe Zukunfis-
hoffnungen bei vielen Jugendlichen geweckt. Viele von ihnen, durch die in den Medien
vielfach beschriebene neue Wirtschaftsrealitiit Chinas verlockt, riumen von besseren Berufs-
aussichten, wihrend die sich verschlechternde Arbeitslage in Frankreich sie pessimistisch
gemacht hat. Weil der wirtschaftliche Aufschwung Chinas und der Aufschwung des
Chinesischunterrichts eng miteinander verbunden sind, ist es klar, daB jedes Ereignis, das mit
der Offrung Chinas in Zusammenhang steht, sich unmintelbar auf die Zahl der Schiiler
auswirkt, wie es das tragische Beispiel des Juni 1989 zeigt: Zwei Jahre lang konnte man einen
Riickgang der Zahl der Schiiler fesisietien.

Man darf aber nicht annehmen, daff alle Schiiler Chinesisch nur aus Zweckdenken
wihlen. Sehr viele unter ihnen woilen diese alte Zivilisation besser verstehen, wollen ihr
Wissen vergroBern und sich besser auf die zukiinftigen Herausforderungen vorbereiten, indem
sie versuchen, mit verschiedenen Kulturen zu kommunizieren. Die Internationalisierung der
Beziehungen verlangt von der Jugend das Verstindnis und die Kenntnis von Kulturen und
Gesellschaften, die ihr fremd sind. Es scheint, daB, um dieses Ziel zu erreichen, die chine-
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sische Sprache ein unentbehrliches Werkzeug zur gegenseitigen Verstindigung und zur
gegenseitigen Achtung der individuellen Unterschiede darstellt.

SchlieBlich sollte noch bemerkt werden, daB das Studium der chinesischen Sprache einen
padagogischen und weiterbildenden Beitrag leistet. Die Besonderheit der chinesischen
Sprache, ihre ideographische Schreibweise, verlangt vom Anfinger besondere Ansirengungen
in Beobachtung und Nachahmung, in Uberlegung, RegelmaBigkeit und Einpriagung. Das Er-
lernen des Chinesischen begleitet vor allem die Entwicklung von geistigen Fihigkeiten, die
anders geartet sind, als sie fiir die Erlernung einer westlichen Sprache vonnéiten sind und
verlangt eine starke Anpassungsfihigkeit, um sich auf eine andere Denkweise einzustellen.

Was auch immer die Motivation der Schiiler sein sollte, die hohe Nachfrage nach
Chinesischonterricht zeigt sich durch die Einrichtung von Chinesischkursen in 80 éffentlichen
und privaien Unterrichtsstitten. Jedoch kann diese quantitative Bedeutung nicht die
Schwichen des Unterrichts verbergen: Es gibt nur zwei Standorte, wo Chinesisch als erste
Fremdsprache unterrichtet wird, einige wenige, wo ¢s als zweite Fremdsprache gelehrt wird.
In den meisten Fillen kann man es nur als dritte Fremdsprache wihlen oder nur als frei-
williges Unterrichtsangebot. So zum Beispiel in Paris, wo von 13 Schulen, die Chinesisch
anbieten, 11 es nur als freiwilligen Zusatzkurs drei Jahre vor dem Abitur offerieren.

Dazu kommt, da} die riumliche Venteilung dieses Unterrichts sehr unausgeglichen ist.
Wihrend der Chinesischunterricht sich in einigen groBen Stidten (Grofiraum Paris, Bordeaux,
Lyon, Marseille, Rennes) gruppiert, gibt es keinerlei Lehrangebot in neun akademischen
Zentren, im besonderen in den GrofBstidten Lille, Toulouse und Strasbourg. Diese Situation
wirkt sich extrem nachteilig auf die Entwicklung des Chinesischen in den hoheren Schulen
aus, vor allem durch die Tatsache, daff einige Eltern es sich zweimal iiberlegen, ob sie ibr
Kind Chinesisch als erste oder zweite Fremdsprache lernen lassen, weil es diese Option, nach
einem Umzug zum Beispiel, nicht weiterfiihren kann.

Diese relative Schwiiche des Unterrichtsangebots, welche noch durch eine ministerielle
Reform verstiirkt werden kann, verbindet sich mit Problemen im Status der Chinesischlehrer,
von denen nur ungefihr zwanzig das CAPES fir Chinesisch (Zertifikat fiir die Lehr-
befdhigung an hoheren Schulen) besitzen. Die anderen sind Aushilfslehrer, die jedes Jahr
auf's Neue zum Schuljahresbeginn eingestellt werden. Aushilfslehrer oder hauptamtlich
angestelite Lehrer: Die Unterrichtenden sehen sich hdufig genug mit hohen Schiilerzahlen
konfrontiert und miissen zwischen verschiedenen Schulen hin- und herpendeln, was einen
erheblichen Zeitverlust darstellt und die Einbeziehungen in eine pidagogische Gruppe, die in
mehreren Fachrichtungen zusammenarbeitet, erschwert.

Trotz dieser Nachteile entwickelt sich der Chinesischunterricht an den hheren Schulen
weiter. Das Verdienst dafiir liegt vor allem bei den Lehrkriften, die keine Miihe scheuen, um
Schiiler "anzuheuern" oder "Alteingesessene” zu motivieren. Viele von ihnen organisieren
seit 1983 Sommersprachkurse in China fiir ihre Schiiler. Einige Schulen sind sogar schon
dabei, sich in China Partnerschulen zu suchen.

2. Der Lehrinhalt des Chinesischunterrichts

Neben linguistischen Zielen soll der Unterricht auch kulturelle Zicle verfolgen. Der
Sprachunterricht gibt dem Lehrer die Moglichkeit, auch auf die chinesische Geschichte, die
Geographie, die Philosophie, die Literatur, die Traditionen und so weiter einzugehen. Dieser
Aspekt ist um so wichtiger, als in den meisten Lehrprogrammen der anderen Ficher die chi-
nesische Kultur merkwiirdigerweise abwesend ist. Dieser Mangel wird im Rahmen des
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Chinesischkurses oder durch eine mehrere Schulfiicher umfassende Zusammenarbeit be-
hoben, was erlaubt, Chinesisch besser in das pddagogische Schulprojekt zu integrieren.

Die Aushildungsziele sind abhiingig von der Studienzeit: fiinf Jahre fiir die Schiiler, die
Chinesisch als zweite Fremdsprache haben, drei Jahre, wenn es dic dritte Fremdsprache ist,
bei jeweils drei Unterrichtsstunden wichentlich. Das Nationalinstitut der péidagogischen
Forschung und der Franzdsische Verband der Chinesischlehrer haben in diesem Bereich viel
Arbeit geleistet, um eine extrem konfuse Situation zu verbessern, die sich zum Nachteil der
Schiiler wihrend der Abiturpriifungen ausgewirk: hatte. Fiir die Schiiler von heute, die
Chinesisch als dritte Fremdsprache gewiihlt haben, wurde eine Liste mit 400 vereinfachten
Schriftzeichen ausgearbeitet, die als Grundlage fiir die schriftliche Priifung beim Abitur dient.
Ausgewihlt nach ihrer Hiufigkeit und ihrer Mglichkeit der Wortbildung, repriisentieren sie
ungefihr 66% der Schriftzeichen, die im gebrauchten Lesestoff vorkommen. Im Miindlichen
wird vom Schiiler erwartet, da er sich relatv autonom mit Chinesen im tdglichen Leben
verstindigen kann.

Von Schiilern, die Chinesisch als zweite Fremdsprache lernen, wird gefordert, dall sie
beim Abitur 600 Schrifizeichen aktiv beherrschen. Sie miissen in der Lage sein, literarische
und journalistische Originaltexte zu verstehen und miindlich einen Text zu kommentieren
oder sich iiber alltagliche Dinge zu unterhalten.

Man wird feststellen, dal diese Ziele sehr hiufig erreicht werden, und dies trotz
pidagogischer Materialien, die noch immer hdufig schlecht an die Erfordernisse hoherer
Schulen angepaBt sind. Viele Jahre lang besafien die Lehrer nichts auBer einer kleinen Anzahl
an Lehrmaterialien, in China oder angelsiichsischen L#ndern herausgegeben und haupi-
sdchlich fiir die Oberstufen bestimmt. Nicht nur, da diese veraltcte Lehrmethoden
implizierten, sie stellen selten ein wahres und lebendiges Bild Chinas vor. Dies ist vor allem
der Fall bei den verschiedenen Ausgaben von Elementary Chinese Readers (one to four), die
sich durch einen stereotypen Wortschatz und eine sehr langsame Progression der Grammatik
auszeichnen und den Gymnasiasten vorfithren, wie Chinesen ausléndische Studenten wahr-
nehmen. Es gibt zwar in Frankreich 2wei verschiedene audio-visuele Methodenl, aber leider
ist ihre Benutzungsméglichkeit stark eingeschriinkt, da hiufig die nitige Ausstattung nicht
vorhanden ist und diese Methoden eigentlich einen Intensivunterricht verlangen, den man
unmdglich an den hoheren Schulen einrichten kann. Um diese Liicken zu schieSen, bleibt
dem Lehrer in den meisten Fillen nichts anderes iibrig, als sich selber das bendtigte Lehr-
material, in seiner eigenen Ubungsbandbreite, zusammenzustellen.

In den letzten Jahren wurden die pddagogischen Lehrmaterialien deutlich verbessert. So
zeigen die Versffentlichungen der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing sowie anderer
chinesischer Hochschulen einen groBen Fonschritt, vor allem was das Nivean der vor-
geschlagenen Ubungen und die Handhabung von Bildern fiir didaktische Ziele anbelangt. In
Frankreich besitzen wir das Buch von Jo#l Bellassen Méthode d'initiation 4 la langue et d
Pécriture chinoises? (Einfiihrungsmethode zur chinesischen Sprache und Schrift). Sein groBes
Verdienst liegt darin, daB er ein Vorgehen anbietet, welches auf der Hiufigkeitsbasis der
Schriftzeichen und nicht auf der Erlernung des pinyin basiert. Trotz allem stellt man fest, daf
die Anzahl der neuen Lehrbiicher noch zu gering ist und die modemen pidagogischen Hilfs-

1 Denés, H. und Yau 8.C. 1980. Passeporr pour la Chine. Patis: Langages croisés.
Li, Tche-houa et autres. 1974. Méthode audiovisuelle. Paris: Didier.

2 Belassen, Jogl. 1989. Méthode d'Initiation & la Langue et & VEcriture chinoises. Paris: La
Compagnie. )
Belassen, Joél und Zhang Pengpeng. 1991, Perfectionnement @ la Langue er @ U'Ecriture
chinoises. Paris: La Compagnie.
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mittel, wie zum Beispiel Video oder die Informatik, fehlen, oder daf} diese, wenn sie
existieren, nicht oder kaum eingesetzt werden.

Kurzum, es scheint, daB trotz der oben erwihnten Verbesserungen zwei wichtige
Probleme noch nicht zuftiedenstellend geldst sind. Der erste Punkt betrifft die Erlemung der
Sprachstruktur des Chinesischen, die eine tiefgehende Uberlegung verdient. Der zweite Punkt
bezicht sich auf das MiBverhilinis von Geschriebenem zu Gesprochenem. Der miindliche Teil
des Sprachkurses wird hjufig auf der Auswertung eines schriftlichen Lehrmaterials auf-
gebaut, anstatt als eine eigenstindige Einheit betrachtet zu werden. BEs ist folglich nicht
verwunderlich, wenn man feststellt, daB die Schiiler aufgrund der Lektiire eines ge-
schriebenen Dialogs im "Sprechiibungskurs" unendlich viele Schwierigkeiten habern, sich
miindlich frei auszudriicken: Die optische Anzeige und das Einprigen der Schriftzeichen
tragen unausweichlich den Sieg iiber die Spontaneitit des miindlichen Audrucks davon, Auch
hier ist eine Uberlegung dringend vonnéten, nicht nur iber die Gestaltung der Lehr-
materialien, sondern auch was die Lehrpraxis selbst angeht.

Um den geographisch hiufig isoliert lebenden Lehrern pidagogische Antworten
zukommen zu lassen und um den Chinesischunterricht in Frankreich zu fordern, haben die
Chinesischlehrer 1984 die Association Frangaise des Professeurs de Chinois (den franzd-
sischen Verband der Chinesischlehrer) gegriindet. Er zihit heute mehr als 130 Mitglieder und
ist ein bevorzugies Forum fiir jihrliche Begegnungen und Diskussionen iiber den Chinesisch-
unterricht geworden. Informationsdefizite bei den Eltern und Schiilern, aber auch bei
Verwalmngsautorititen betreffs der Situation des Chinesischen in Frankreich haben unseren
Verband veranlaBt, abgesehen von den Informationsberichten auch eine Ubersichtskarte der
Orte in Frankreich, wo man Chinesisch lernen kann, und ein WeiBbuch iiber den Chinesisch-
unterricht an héheren franzésischen Schulen zu verdffentlichen3. Letzteres wurde von der
Hochschule fiit Sprache und Kultur Beijing auch in einer chinesischen Ubersetzung heraus-
gegeben. Abgesehen davon, daB unser Verband 1994 in Frankreich die Chinesischpriifung
Hanyu shuiping kaoshi organisiert, bereiten wir auch ein Dokument iiber Chinesischkurse an
Universititen vor. Dieses wird die Probleme diskutieren, die aufireten, wenn Schiiler, die
bereits mehrere Jahre Chinesisch am Gymmasium gelernt haben, an der Universitit mit
Studierenden zusammenkommen, die erst hier anfangen, diese Sprache zu studieren.

Zum Schlu méchte ich noch anfiigen, daB wir hoffer, daB sich die Kontakre zwischen
unseren beiden Verbéinden verstirken werden, vor allem durch einen vermehrten Austausch
und eine vertiefende Zusammenarbeit, damit sich das Studium der chinesischen Sprache und
Kultur in Europa noch besser entfalten kann.

3 ¥gi. die wesentlichen Inhalte des WeiBbuches in CHINESISCHUNTERRICHT IM
UBERBLICK.
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Japanisch in der Schul

Regine Holzer

Beim Entwurf des Tagungsprogramms in Zusammenarbeit mit dem Fachverband
Chinesisch kam wie von alleine und in keiner Weise {iberraschend auch der Vor-
schlag. in einem Beitrag Gber "Japanisch in der Schule” zu berichten. So schlicht
der Titel auch aussieht, so uferlos wurde die Materie bei ndherem Nachdenken.

Um das Thema einzugrenzen, stellte ich mir die Frage, was wohl die Fach-
lehrkrifte zwei benachbarter Fremdsprachendisziplinen voneinander wissen
méchten, vor allem dann, wenn sie, wie in unserem Fall, in der Schule als neue
Facher auftreten und somit erst einmal in einem neuen Gebiet Fuf3 fassen mis-
sen, das von anderen Fremdsprachen schon ziemlich dicht besiedelt ist. Ich bin
also davon ausgegangen, daff Chinesischlehrer zum Japanischunterricht wahr-
scheinlich folgende Fragen stellen wiirden:

Wie ist der derzeitige Entwicklungsstand?

Was gibt es fir Lehr- und Lemmaterialien?

Wer sind die Japanischlehrer? )
Welche Mdglichkeiten gibt es zur besonderen Forderung der japanischen
Sprache?

5. Wie stellen wir uns die Zukunft des Faches Japanisch vor?

Ll

Insgesamt also fiinf Fragen, die ich jeweils bezogen auf die gesamte Bundesre-
publik beantworten méchte, denn bezogen auf die einzelnen Bundesldnder ergibt
die Situation des Japanischunterrichts ein sehr differenziertes Bild. (Vgl. Nr. 1.
der Literaturliste im Anhang)

1. Derzeitiger Entwicklungsstand

Wenn man alle Japanisch lernenden Schilerinnen und Schiiler in der Bundes-
republik in einem Gebiude versammeln wollte, benétigte man dazu das Schul-
haus eines grofien Gymnasiums, denn es kiimen etwa 1100 Schiiler aus 9 ver-
schiedenen Bundeslandern zusammen. In dieser gedachten gesamtdeutschen
japanischen Schule gibe es insgesamt 112 Klassen bzw. Lemmgruppen, die sich
folgendermagen unterscheiden liefen:

(1} die jahrgangstbergreifenden Lemgruppen, das wéaren insgesamt 28 Arbeits-
gemeinschaften, und

(2) demgegenGber 84 Lerngruppen, die nur aus einem Jahrgang bestehen.
Darunter wiren die Jahrginge 5 und 8 sowie zlle Jahrginge von 9 bis 13 ver-
treten. ‘



