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mittel, wie zum Beispiel Video oder die Informatik, fehlen, oder daf} diese, wenn sie
existieren, nicht oder kaum eingesetzt werden.

Kurzum, es scheint, daB trotz der oben erwihnten Verbesserungen zwei wichtige
Probleme noch nicht zuftiedenstellend geldst sind. Der erste Punkt betrifft die Erlemung der
Sprachstruktur des Chinesischen, die eine tiefgehende Uberlegung verdient. Der zweite Punkt
bezicht sich auf das MiBverhilinis von Geschriebenem zu Gesprochenem. Der miindliche Teil
des Sprachkurses wird hjufig auf der Auswertung eines schriftlichen Lehrmaterials auf-
gebaut, anstatt als eine eigenstindige Einheit betrachtet zu werden. BEs ist folglich nicht
verwunderlich, wenn man feststellt, daB die Schiiler aufgrund der Lektiire eines ge-
schriebenen Dialogs im "Sprechiibungskurs" unendlich viele Schwierigkeiten habern, sich
miindlich frei auszudriicken: Die optische Anzeige und das Einprigen der Schriftzeichen
tragen unausweichlich den Sieg iiber die Spontaneitit des miindlichen Audrucks davon, Auch
hier ist eine Uberlegung dringend vonnéten, nicht nur iber die Gestaltung der Lehr-
materialien, sondern auch was die Lehrpraxis selbst angeht.

Um den geographisch hiufig isoliert lebenden Lehrern pidagogische Antworten
zukommen zu lassen und um den Chinesischunterricht in Frankreich zu fordern, haben die
Chinesischlehrer 1984 die Association Frangaise des Professeurs de Chinois (den franzd-
sischen Verband der Chinesischlehrer) gegriindet. Er zihit heute mehr als 130 Mitglieder und
ist ein bevorzugies Forum fiir jihrliche Begegnungen und Diskussionen iiber den Chinesisch-
unterricht geworden. Informationsdefizite bei den Eltern und Schiilern, aber auch bei
Verwalmngsautorititen betreffs der Situation des Chinesischen in Frankreich haben unseren
Verband veranlaBt, abgesehen von den Informationsberichten auch eine Ubersichtskarte der
Orte in Frankreich, wo man Chinesisch lernen kann, und ein WeiBbuch iiber den Chinesisch-
unterricht an héheren franzésischen Schulen zu verdffentlichen3. Letzteres wurde von der
Hochschule fiit Sprache und Kultur Beijing auch in einer chinesischen Ubersetzung heraus-
gegeben. Abgesehen davon, daB unser Verband 1994 in Frankreich die Chinesischpriifung
Hanyu shuiping kaoshi organisiert, bereiten wir auch ein Dokument iiber Chinesischkurse an
Universititen vor. Dieses wird die Probleme diskutieren, die aufireten, wenn Schiiler, die
bereits mehrere Jahre Chinesisch am Gymmasium gelernt haben, an der Universitit mit
Studierenden zusammenkommen, die erst hier anfangen, diese Sprache zu studieren.

Zum Schlu méchte ich noch anfiigen, daB wir hoffer, daB sich die Kontakre zwischen
unseren beiden Verbéinden verstirken werden, vor allem durch einen vermehrten Austausch
und eine vertiefende Zusammenarbeit, damit sich das Studium der chinesischen Sprache und
Kultur in Europa noch besser entfalten kann.

3 ¥gi. die wesentlichen Inhalte des WeiBbuches in CHINESISCHUNTERRICHT IM
UBERBLICK.
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Japanisch in der Schul

Regine Holzer

Beim Entwurf des Tagungsprogramms in Zusammenarbeit mit dem Fachverband
Chinesisch kam wie von alleine und in keiner Weise {iberraschend auch der Vor-
schlag. in einem Beitrag Gber "Japanisch in der Schule” zu berichten. So schlicht
der Titel auch aussieht, so uferlos wurde die Materie bei ndherem Nachdenken.

Um das Thema einzugrenzen, stellte ich mir die Frage, was wohl die Fach-
lehrkrifte zwei benachbarter Fremdsprachendisziplinen voneinander wissen
méchten, vor allem dann, wenn sie, wie in unserem Fall, in der Schule als neue
Facher auftreten und somit erst einmal in einem neuen Gebiet Fuf3 fassen mis-
sen, das von anderen Fremdsprachen schon ziemlich dicht besiedelt ist. Ich bin
also davon ausgegangen, daff Chinesischlehrer zum Japanischunterricht wahr-
scheinlich folgende Fragen stellen wiirden:

Wie ist der derzeitige Entwicklungsstand?

Was gibt es fir Lehr- und Lemmaterialien?

Wer sind die Japanischlehrer? )
Welche Mdglichkeiten gibt es zur besonderen Forderung der japanischen
Sprache?

5. Wie stellen wir uns die Zukunft des Faches Japanisch vor?
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Insgesamt also fiinf Fragen, die ich jeweils bezogen auf die gesamte Bundesre-
publik beantworten méchte, denn bezogen auf die einzelnen Bundesldnder ergibt
die Situation des Japanischunterrichts ein sehr differenziertes Bild. (Vgl. Nr. 1.
der Literaturliste im Anhang)

1. Derzeitiger Entwicklungsstand

Wenn man alle Japanisch lernenden Schilerinnen und Schiiler in der Bundes-
republik in einem Gebiude versammeln wollte, benétigte man dazu das Schul-
haus eines grofien Gymnasiums, denn es kiimen etwa 1100 Schiiler aus 9 ver-
schiedenen Bundeslandern zusammen. In dieser gedachten gesamtdeutschen
japanischen Schule gibe es insgesamt 112 Klassen bzw. Lemmgruppen, die sich
folgendermagen unterscheiden liefen:

(1} die jahrgangstbergreifenden Lemgruppen, das wéaren insgesamt 28 Arbeits-
gemeinschaften, und

(2) demgegenGber 84 Lerngruppen, die nur aus einem Jahrgang bestehen.
Darunter wiren die Jahrginge 5 und 8 sowie zlle Jahrginge von 9 bis 13 ver-
treten. ‘
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Die Jahrginge 5 und 8 sind sog. Neigungsgruppen, die einsttindig in der Woche
unterrichtet werden., Im Untertitel kénnte man die Veranstaltungen auch als
"spielerische Begegnung mit der japanischen Sprache, Schrift und Kultur" be-
zeichnen, Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 8 hat zum Ziel, die Schiiler zu
einer fundierten Entscheidung zu befihigen, ob sie in der 9. Klasse mit Japa-
nisch als 3. Fremdsprache beginnen mochten. Es ist also sozusagen ein
Schnupperkurs. Der Unterricht in den 5. Jahrgingen hat dagegen eine andere
Zielsetzung: Den Neuzugingen der Schule soll schon frith bewuft und auch er-
fahrbar gemacht werden, daf Japanisch zum besonderen Fremdsprachenangebot
der Schule gehdrt. Diese Schnupperkurse in bezug auf die 5. und 8. Jahrgénge
werden bisher nur an zwei Gymnasien in Rheinland-Pfalz verwirklicht. Sie sind
von ihrem Stellenwert her interessante Randergebnisse des Modellversuchs.

Das Hauptarbeitsgebiet des "Medellversuchs Japanischunterricht in den Se-
kundarstufen I und II" hingegen liegt auf zwei anderen Schwerpunkten: Einmal
auf der Erprobung des Japanischunterrichts ab Jahrgangsstufe 9 mit der Fort-
fohrung als Grundkurs in der 11. Jahrgangsstufe, d. h. auch mit der Moglichkeit
einer mindlichen Abiturpriifung. Hier liegen Erfahrungen in Hessen und
Rheinland-Pfalz vor. Der andere Schwerpunkt ist die Erprobung mit dem Beginn
in der 11, Klasse als spitbeginnende Fremdsprache. Dieser Ansatz hat sich erst
im Laufe des Modellversuchs aus den Unterrichtserfahrungen heraus entwickelt.
Zu diesen beiden Schwerpunkten sind Lehrpline und Unterrichtsmaterialien
entwickelt worden bzw. noch in der Entwicklung. {Vgl. Nr. 2 und 3 der Literatur-
liste im Anhang)

Insgesamt sind die Bundeslinder Berlin, Hamburg, Hessen, Niedersachsen.
MNordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz an dem Modellversuch beteiligt, und
von daher kann es nicht iberraschen, daff an unserer gedachten gesamtdeut-
schen japanischen Schule mit den 1100 Schilern die allermeisten homogenen
Lerngruppen, die sich nur aus einem Jahrgang zusammensetzen, eben aus
Schalern dieser sechs Bundeskinder bestehen. Dies heifit jedoch nicht, dag die
Bedeutung der Arbeitsgemeinschaften zu vernachléssigen ware. Sie spielen nach
wie vor aufgrund ihrer flexiblen Miglichkeiten eine wichtige Rolle, wenn es darum
geht, an einer Schule Japanischunterricht éiberhaupt erstmals anzubieten.

2. Lehr- und Lernmaterialien

Ich méchte mich hier auf die Schiilermaterialien beschranken, die fir deutsch-
sprachige Schiiler der Sekundarstufe I und II entwickelt wurden, das heifit auf
Materialien, die innerhalb der Laufzeit der einzelnen Landermodellversuche ent-
standen sind. (Vgl. Nr. 4 - 13 der Literaturliste im Anhang)

Far einen flinfjdhrigen Sprachlernprozef$ mit Beginn in der 9. Jahrgangsstufe
stehen zwei verschiedene Materialpakete zur Verfligung:

Paket 1:

Der Unterricht beginnt in der 9. Jahrgangsstufe mit dem Lehrbuch "Japanisch
far junge Leute 1", entwickelt von Setsuko Mochida aus Rheinland-Pfalz
{Gymnasium Weijerhof, Bolanden). Begleitend zum Lehrbuch ist ein Arbeitsbuch
entwickelt worden, Ein Nachfolgeband, "Japanisch fiir junge Leute 2", mit dem
der Unterricht in der 11. Jahrgangsstufe fortgesetzt werden kann, ist in Vorbe-
reitung. Mit diesen Lehrbiichern ist die Grundlage gelegt, etwa ab der Mitte der
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12. Jahrgangssiufe den Unterricht auf spezielle soziokuliurelle Themen auszu-
richten und textorientiert zu arbeiten. Die siebenstiindige, lehrbuchunabhéingige
Unterrichtsreihe zum Thema "Liebesheirat und Ehevermittlung” (Heinrich-Béll-
Gymnasium, Ludwigshafen) gibt einen Eindruck, welches sprachliche Niveau
nach fuanf Lernjahren in der 13. Jahrgangsstufe erreichbar ist. Die Gretchenfrage
nach der Authentizitat, die in diesem Zusammenhang immer gestellt wird, mug
folgendermafen beantwortet werden: Authentische Texte im strengen Sinn, d. h.
Texte, die von Japanern fiir Japaner in Japanisch geschrieben wurden, werden
nur gelegentlich verwendet. In der Regel handelt es sich um vereinfachte
authentische Texte, oder es sind Texte, die fiir den Fremdsprachenunterricht
geschrieben wurden und authentischen Texten nachempfunden sind.

Paket 2:

Im Rahmen des Berliner Modellversuchs ist das Lehrbuch "Japanisch fir Schiller
1 und 2" erschienen. Darauf aufbauend gibt es aus dem hessischen Modellver-
such ein Lehrbuch fiir Fortgeschrittene mit dem schonen Titel "Gambatte", auf
Deutsch "Strengt Euch weiter an', das auch auf themenorientierte Textarbeit
vorbereitet. Die hessische Arbeitsgruppe (Goethe-Gymnasium Frankfurt) hat
mehrere themenorientierte Kurseinheiten fiir den Unterricht in den 12. und 13.
Jahrgangsstufen entwickelt, z. B. zu den Themen "Japanische Fremdbilder",
"Mann und Frau in der Arbeitswelt" und "Japanische Sozialisation". Diese Kurs-
einheiten sind etwa auf ein halbes Schuljahr konzipiert und bilden gleichzeitig die
Grundlage fiir eine miindliche Abiturprifung, die in Frankfurt schon wiederholt
mit Erfolg abgelegt wurde. Abschliefend sei hinzugefigt, daf auch bei den
hessischen Abiturpriiffungen keine authentischen Texte im strengen Sinn des
Wortes verwendet werden,

Bei Beginn mit Japanisch in der 11. Jahrgangsstufe mit 3 Stunden in der
Woche muf auf eine themen- und textorientierte Kursphase verzichtet werden.
Der Unterricht beschrinkt sich dann weitgehend auf die schon erwihnten Lehr-
biicher "Japanisch far junge Leute" oder "Japanisch fiir Schiiler”. Am Cecilien-
Gymnasium in Diisseldorf ist ein weiteres Lehrwerk entstanden: Japanischkurs I
und Ii. Es basiert unmittelbar auf den Erfahrungen aus der Unterrichtspraxis
und den Entwicklungen, die der Japanischunterricht an dieser Schule genom-
men hat: Die urspriinglich stufen- und jahrgangstibergreifenden Arbeitsgemein-
schaften konzentrierten sich zunehmend stirker auf die Sekundarstufe II, bis
schlieRlich der Unterricht far die 11. Jahrgangsstufe als neueinsetzender Grund-
kurs angeboten werden konnte.

Ergiinzend zu den verschiedenen Lehrbiichern hat der nordrhein-westfilische
Modellversuch eine Lernkartei aus 50 Lernkarten entwickelt. Jede einzelne Karte
bildet eine Lerneinheit fGr sich, und zwar in bezug auf ein bestimmtes landes-
kundliches Thema und in bezug auf eine bestimmte didaktische Kategorie. Ziel
ist dabei, landeskundliches und sprachliches Lernen miteinander zu verbinden.
Abschliefend méchte ich noch auf ein "Wérterbuch fiir Schiiler” von einer Berli-
ner Projektgruppe hinweisen, das in sieben verschiedene Sachgruppen unterteilt
ist und dabei jeweils zwischen einem Grundwortschatz und einem Erweite-
rungswortschatz unterscheidet.

Innerhalb des Modellversuchs gibt es in Hamburg noch eine besondere Fach-
richtung. Sie bezieht sich nicht auf weiterfithrende Schulen, sondern auf Berufs-
fachschulen fiir Bank- und Aufenhandelskaufleute, d. h. dieser Unterricht wen-
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det sich an Abiturienten, die im Zuge ihrer Berufsausbiidung vor der Industrie-
und Handelskammer in zwei Sprachen eine berufsbezogene Sprachprifung able-
gen. Eine der beiden Sprachen kann dabei Japanisch sein. In Hamburg wurde fiir
einen solchen Kurs Material entwickelt mit dem schénen Titel "Fréhliches Japa-
nisch”.

3. Die Japanischlebhrer

In den einzelnen Bundeslindern gibt es sehr unterschiedliche und pragmatische
Lasungen. Pragmatisch deshalb, weil es einen Studiengang fir Japanischiehrer
an weiterfithrenden Schulen mit dem Abschiuf des Staatsexamens bisher nicht
gibt. Ich méchte aus den vielen verschiedenen Mdglichkeiten diejenigen heraus-
greifen und vorstellen, die sich bewihrt haben und die als nachahmenswert wei-
terempfohlen werden kénnen:

Modell 1: Es unterrichten deutsche Fachlehrer, in der Regel Fremdsprachen- oder
Deutschlehrer, die entweder gleichzeitig ausgebildete Japanologen sind oder sich
im Laufe ihres Studiums bzw. ihrer Berufsaustibung japanische Sprachkennt-
nisse angeeignet haben.

Modeli 2: Es unterrichten deutsche Japanologen, die sich schon auf der Univer-
sitat mit den didaktischen Problemen bei der Vermittlung der japanischen Spra-
che beschaftigt haben und sich durch den Modellversuch in die Probleme des
schulischen Fremdsprachenunterrichts einarbeiten konnten,

Diese beiden Gruppen, deutsche Fachlehrer und deutsche Japanologen, sind
im Berufsfeld der Japanischlehrer an der Schule zahlenm#fig in der Minderheit.
Die meisten Lehrkrifte sind Muttersprachler bzw. Muttersprachlerinnen, und auf
sie beziehen sich die folgenden Modelle.

Modell 3: Es unterrichten japanische Muttersprachler bzw. Muttersprachlerin-
nen, die eine Ausbildung zur Vermittlung des Japanischen als Fremdsprache
aufweisen und dariiberhinaus flieBende Deutschkenntnisse besitzen.

Modell 4: Es unterrichten muttersprachliche Lehrkréfte, die bereits zu Beginn des
Modellversuchs im Jahre 1987 seit mehreren Jahren in der Bundesrepublik
Japanischunterricht erteilten. Sie verfiigen tiber hervorragende Deutschkennt-
nisse. [hr eigentliches berufliches Fach war urspriinglich jedoch nicht der Lehr-
beruf fiir Japanisch als ¥Fremdsprache an einer deutschen Schule. Der Modell-
versuch hat z. T. auf diesen Personenkreis und seine wertvollen prakiischen Er-
fahrungen nicht verzichten wollen. Der ProzefS der Lehrplan- und Materialent-
wicklung im Verlauf des Modeliversuchs konnte zur fachdidaktischen und me-
thodischen Weiterbildung dieses Personenkreises viel beitragen.

Modell 5: Das Land Berlin hat sich in diesem Zusammenhang ein besonderes
Modell einfallen lassen, weshalb ich dies als das "Berliner Modell" vorstellen
méchte. Im Rahmen des Modellversuchs haben japanische Muttersprachlerinnen
an einer Seminarausbildung fiir angehende Englischlehrer teilgenommen, und
zwar nur an den padagogischen und schulrechtlichen Ausbildungsveranstai-
tungen. Sie haben abschliefend in Fichern wie Padagogik, Psychologie, Schul-
recht etc. miindliche Prifungen abgelegt. Der Seminarleiter fir Englisch hat
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dartber hinaus in einer Vielzahl von Japanischstunden Unterrichtshospitationen
durchgefilhrt und Unterrichtsplanung, Durchfithrung und Ergebnis mit den
Lehrkraften besprochen. Es sind auch regelrechte Lehrproben abgehalten wor-
den,

Alle fiinf Modelle beziehen sich selbstredend nur auf festangestellte Lehrkrifte,
die Japanisch als Wahlfach, Wahlpflichtfach oder als Grundkurs erteilen.

Dartiber hinaus hat sich der Modellversuch auch gezielt mit Fragen der
Lehrerfortbildung beschaftigt. Im Deutsch-Japanischen Zentrum in Berlin, am
hessischen Institut fiir Lehrerfortbildung in Fuldatal und im Landesinstitut fiir
Schule und Weiterbildung in Soest haben wiederholt Fachtagungen mit Work-
shop-Charakter stattgefunden, deren Verlauf und Ergebnisse z. T. umfangreich
dokumentiert wurden. (Vgl. Nr. 14 der Literaturliste im Anhang)

Unabhingig vom Modellversuch finanziert der japanische Staat, vertreten
durch das Japanische Kulturinstitut in Koln, seit mehreren Jahren regelmagig
Lehrerfortbildungsveranstaltungen. Die letzte fand 1992 in Berlin statt zum
Thema " Die Firderung kommunikativer Kompetenzen durch Lern- und Rellen-
spiel”. Sie wurde auch als Workshop durchgefiithrt, also mit aktiver Beteiligung
der Teilnehmer in verschiedenen Gruppen. {(Vgl. Nr. 15 der Literaturliste im An-
hang)

4, Zur besonderen Forderung der japanischen Sprache

Begleitend zum Japanischunterricht gibt es eine ganze Reihe von besonderen
Aktivititen. Nach den Osterferien, wenn die Planung fir das nachste Schuljahr
beginnt, veranstalten viele Schulen Informationsabende fiir Eltern und Schiiler
der 8. Klassen oder 10. Klassen. Wenn eine Schule einmal Japanischunterricht
fest in ihrem sprachlichen Angebot hat, sei es ab der 9. oder ab der 11. Klasse,
kommt in der Regel auch immer ein neuer Anfangerkurs zustande. Die interes-
sierten Schiiler sind durch interne Veranstaltungen in der Schule am Vormittag
und durch die Gespriiche mit den Schiilern, die bereits Japanisch lernen, mei-
stens recht gut informiert. Bei den Informationsabenden unter Einbeziehung der
Eltern geht es daher meisiens darum, die Eltern davon zu Oiberzeugen, daf sie
dem Wunsch ihrer Kinder, Japanisch zu lernen, unbesorgt entsprechen konnen.
Es geht also in erster Linie um die Beantwortung solcher Fragen wi¢ z. B., warum
tiberhaupt Japanisch, mit was miissen sich die Kinder dabei auseinandersetzen,
wie wird das Fach itberhaupt unterrichtet, und - eine ganz wichtige Frage -: lohnt
sich das ganze tiberhaupt, d. h. steigern Japanischkenntnisse die beruflichen
Chancen auf dem Arbeitsmarkt?

Die letzte Frage ist Gibrigens aus der Erfahrung heraus durchaus mit Ja zu be-
antworten. Natiirlich nicht in dem $inn, daf die Schiler so gut Japanisch gelernt
haben, dag sie ihre Kenntnisse unmittelbar in ¢inem Beruf professionell anwen-
den kénnten. Diese Einschrankung versteht sich wirklich von selbst. Sondern es
hat sich erwiesen, daf viele Firmen allein die Tatsache als sclche positiv bewer-
ten, daf sich Schiiler freiwillig und mit schulischem Erfolg in etwas vollig Frem-
des und Unbekanntes eingearbeitet haben. Daraus wird der Schluf gezogen, dap
der Bewerber oder die Bewerberin geistig offen und flexibel ist und die Bereit-
schaft zu intensivem Engagement mitbringt.

Far die nordrhein-westfilischen Schulen hat das Landesinstitut far Schule
und Weiterbildung eine Informationsbroschiire fiir interessierte Eltern und
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Schuler herausgegeben, die auf die wichtigsten Fragen Antwort gibt. (Vgl. Nr. 16
und 17 der Literaturliste im Anhang)

Werbung und Prasenz im Sinne von Flagge zeigen ist far neue Schulsprachen
wie Japanisch geradezu lebenswichtig. Es hat sich als sehr sinnvoll erwiesen, bei
allen Veranstaltungen, in der die Schule sich nach aufen hin &ffentlich darstellt,
Japanisch mit vorzuzeigen. Anlaglich von Projekttagen sind an mehreren Schulen
z. B. kleine Rollenspiele cder Theaterstiicke in japanischer Sprache aufgefiihrt
worden. (Vgl. Nr. 18 und 19 der Literaturliste im Anhang) Je nach dem, was die
jeweilige Stadt an japanischer Kultur oder Infrastruktur zu bieten hat, haben
Schulen in Projektwochen auch den Besuch japanischer Geschéfte oder Restau-
rants mit einbezogen und mit kleinen sprachlichen Aufgaben verbunden.

Am Landesinstitut in Soest ist das Konzept fr eine Projektwoche "Japanisch
fir Anfanger" entwickelt worden, in dem versucht wird, Sprache, Schrift und So-
ziokultur mit den Lermn- und Arbeitsmethoden einer Projektwoche in einen sinn-
vollen Zusammenhang zu bringen. Es ist im Augenblick noch eine Rohfassung,
die zur Verdffentlichung vorbereitet wird. (Vgl. Nr. 20 der Literaturliste im An-
hang}

In einer Reihe von Stadten in der Bundesrepublik gibt es Deutsch-Japarische
Gesellschaften, die z. T. sehr intensiv und fruchtbringend mit den Schulen vor
Ort zusammenarbeiten. Das kann soweit gehen, daff Vortrige und Veranstaltun-
gen der Deutsch-Japanischen Gesellschaft mit dem Lehrplan der Schule koordi-
niert werden und so von aufen wieder landeskundliche Impulse in den Unter-
richt hineingetragen werden. (Vgl. Nr. 21 der Literaturliste im Anhang)

Ein Motivationsschub ganz anderer Art geht von einer schriftlichen Sprach-
prafung aus, die von der Japan Foundation jedes Jahr Anfang Dezember weltweit
durchgefithrt wird, das sog. Japanese Language Proficiency. In Deutschland
findet die Prifung in Duasseldorf und in Stuttgart statt. Es gibt insgesamt vier
verschiedene Schwierigkeitsstufen, und es hat sich gezeigt, daff nach 5 Jahren
Japanischunterricht die niedrigste Stufe gut erreichbar ist. Zwar ist die Prifung
vomn didaktisch-methodischen und padagogischen Standpunkt der Schule aus
gesehen eher problematisch, denn sie besteht ausschlieflich aus Multiple-choice-
Fragen. Das ist eine Pritfungsmethode, die in der Schule eigentlich nicht ange-
wendet wird. Wenn daher ein Lehrer mit seinen Schiilern zu dieser Prafung nach
Stuttgart oder Dusseldorf fahren mdéchte, kommt er praktisch nicht umhin, fiir
diese bestimmte Priffungsmethode im Unterricht zusatzlich Ubungszeit zur Ver-
figung zu stellen. Dennoch ist das Erreichen eines international bekannten
Sprachzertifikats fir die Schiiler ein nicht zu unterschitzendes Erfolgserlebnis.

Die Kernmotivation bei jedem Fremdsprachenunterricht ist letztlich die Frage,
wo und it wem die Schiler ihre erworbenen Kenntnisse in der Praxis erproben
kénnen. Trotz des Modellversuchs ist der Schileraustausch mit Japan doch eher
die Ausnahme geblieben. Er wird seit mehreren Jahren regelmigig und sehr er-
folgreich vom Goethe-Gymmnasium in Frankfurt durchgefahrt, mit finanzieller
Unterstiitzung der Stadt. Frankfurt ist neben Diisseldorf eines der wichtigsten
japanischen Wirtschaftszentren in Deutschland geworden. Von einer Berliner
Schule, die am Modellversuch beteiligt ist, sind auch schon Japanfahrten veran-
staltet worden. Uber manche dieser Aktivititen liegen entsprechende Reisedo-
kumentationen vor, die von Schiillern und Lehrern gemeinsam zusammengestelit
worden sind. (Vgl. Nr. 22 in der Literaturliste im Anhang)

Ich habe hier ein Gesamtbild des Japanischunterrichts in der Bundesrepublik
entstehen lassen, das eigentlich zu rosig gezeichnet ist. Denn ich habe mir aus
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dem gesamten Erscheinungsbild aberall nur die Rosinen und die leuchtenden
Beispiele herausgepickt und zu einem schénen Arrangement zusammengestellt.
Bei weitem nicht jede Schule mit Japanischunterricht kann all die genannten Ak-
tivitditen und Veranstaltungen durchfithren cder hat z. B, die Mdglichkeit, ein
mundliches Abitur anzubieten. Deswegen mdchte ich abschliefend kurz noch die
Frage beleuchten, wie in der Regel die Arbeitssituation einer Japanischiehrerin
oder eines Japanischlehrers an einer Schule aussieht.

Auch wenn wir von der giinstigen Voraussetzung ausgehen, daB die Person
eine feste Anstellung an der Schule hat, heit das kelneswegs, daB der Unterricht
zu den didaktisch ergiebigen Kernzeiten am Vormittag stattfindet. Unterricht am
Nachmittag, sehr oft auch am spaten Nachmittag, ist keine Ausnahme, Gele-
gentlich findet der Unterricht auch in der nullten Stunde frith zwischen 7.00 und
8.00 Uhr statt. Von ganz wenigen Ausnahmen abgesehen hat die Lehrperson
keine Fachkollegen an der Schule. Sie oder er ist dic einzige Japanischlehrkraft
und von daher ein ziemlich einsamer Kampfer, der mit sehr grofem Einsatz bei
der Sache sein muB. Denn all die Erfolge, die sich an einzelnen Schulen einge-
stellt haben, sind ganz gewif nicht ausschleflich auf den Modellversuch zurtick-
zufithren, sondern in sehr grofem Mafe auf das fachliche und zeitliche Engage-
ment der Lehrkrafte. Theaterstiicke, Rollenspiele, Ausstellungen im Foyer der
Schule, Studientage oder Projektwochen und dhnliche Veranstaltungen gehdren
heute zum Profil der kleineren Fremdsprachen an der Schule und insbhesondere
auch zum Profil der aufereuropiischen Sprachen. Aber ohne das stindige Be-
mithen der Lehrkrifte, dafiir die Unterstiitzung von fachfremden Kollegen und
insbesondere von der Schulleitung zu bekommen, liefen sich solche Sonderakti-
vitdten gar nicht durchiiihren,

5. Die Zukunft des Faches Japanisch

Insgesamt gesehen ist die zahlenmifige Entwicklung des Japanischunterrichts
zu einem gewissen Abschluf gekommen, Sicherlich werden vielleicht hier und da
noch einzelne Schulen hinzukommen, aber mit einer weiteren starken Zunahme
von Schiilerzahlen, vergleichbar mit der rasanten Entwicklung in den achziger
Jahren, ist eigentlich nicht zu rechnen. Es geht also eher darum, das Erreichte
zu sichern bzw. das Erreichbare zu verwirklichen. Fir die Japanischlehrer be-
deutet dies, daf sie nach Auslaufen des Modellversuchs fiir eine Weiterfihrung
der fachdidaktischen Diskussionen auf ldnderiibergreifende Infrastrukturen
angewiesen sein werden. Deswegen hat sich aus der Zusammenarbeit des Mo-
dellversuchs mit dem Japanischen Kulturinstitut eine Initiative zur Griindung
eines Vereins der Japanischlehrkrifte an weiterfithrenden Schulen ergeben. Der
VJS e.V., wie der neue Verein abgekarzt heifit, hat im Méarz 1993 das Licht dieser
Welt erblickt. Die beiden Vorsitzenden sind Frau Mochida (Gymnasium Weierhof,
Bolanden, Rheinland-Pfalz) und Frau Mizuno {Sophie-Scholl-Oberschule, Berlin).

Die fachlichen Fragen, mit denen man sich in bezug auf die beiden Sprachen
Japanisch und Chinesisch auseinandersetzen muf, mdchte ich abschlieBend
folgendermagfen zusammenfassen:

1. Fragen zum kommunikativ ausgerichteten Fremdsprachenunterricht: Wie
schaffen wir es, den Schiilern mdéglichst lebensnahe und echte Sprache in
sinnvollen Situationen zu vermitteln?



3.

4.

74

Fragen zur Schriftvermittlung: Wie schaffen wir es, die fremde Schrift so zu
vermittein, da die kommunikative Ausrichtung des Unterrichts nicht dar-
unter leidet bzw. daf sich Schrifterwerb und Spracherwerb nicht gegenseitig
blockieren, scndemn sinnvoll erganzen?

Fragen zum soziokulturellen Lermen: Wie schaffen wir es, die nattirliche
Neugierde der Schiiler auf das Land der fremden Sprache zu stillen und in
den Sprachunterricht zu integrieren, ohne dabei in einen Landeskundeun-
terricht nach der Sachsystematik von Sozialkunde, Erdkunde cder Geschichte
auszuarten?

Fragen zum ficheribergreifenden Lernen: Wie schaffen wir es, Verknipfun-
gen zu anderen Fachern der Schule herzustellen und damit das fremde Land
in das Curriculum der Schule einzubinden?

Fragen zur Verbindung mit den fachspezifischen Diskussionen und Ent-
wicklungen in anderen Fremdsprachen an der Schule: Wie schaffen wir es,
uns als moderne gesprochene Sprache Platz und Ansehen im Konzert der
vielen Fremdsprachen an der Schule zu erarbeiten?

Eine Ldsungsméglichkeit fiir die letzie Frage glaubt der Vorstand des neuen Ver-
eins der Japanischiehrer u. a. im Anschluf an den Fachverband Moderne
Fremdsprachen zu sehen, dem groften Fachverband aller schulischen Fremd-
sprachen. Der Beitritt erfolgt synchron mit dem Fachverband Chinesisch e.V. im
Friahjahr 1994, mit dem wir dann auf dieser Basis zu einer Zusammenarbeit
gelangen.
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English summary:

Japanese at scheols

I.

State of the present development

Presently (May 1993) Japanese is being taught in 9 bundeslander (= about 1100
students and 112 Japanese language courses: 28 study-groups and 84 regular cour-
ses.) For all of them Japanese is at least the third foreign language and as such a
voluntary subject.

Learning and teaching materials

The materials specially desigend for German speaking secondary students are
mostly a result of a Model Project on Japanese, (4 different beginner textbooks; 1
advanced learners' textbook; a set of 50 text-cards; a collection of texts and oral
Abitur-examinations on aspects of life in modern Japan; a texthook for tertiary
students of banking and foreing irade which leads up to a Japanese language
certificate of the Chamber of Industry and Commerce.) The Model Project on
Japanese as well as the Japan Foundation published several works on didactic and
methodical questions for teachers of Japanese at German secondary schools.

Professional background and training of the teachers

The Japanese language courses are conducted by German japanologists, German
high school teachers or native speakers with professional backgrounds and a long-
time teaching experience.

Special initiatives for the support of Japanese

A variety of special initiatives are introduced and explained, as for instance project-
works, exhibitions, roll plays, students' exchange programmes, cooperation with
German-Japanese societies ete.

Future Perspectives for Japanese at schools

The task for the future is to continue the didactic and linguistic discussions
and to further irnprove the methods and standards of Japanese language
teaching. One important step toward this direction is the foundation of the
association of the Japanese language teachers in Germany (VJS e.V.) and its
membership in the Fachverband Moderne Fremdsprachen.
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Die_Bedeutung des Chinesischen und die sich abzeichnende multimediale
Revolution in der Fremdsprachenpidagogik

Friedhelm Denninghaus

Es kann kein Zweifel dariber bestehen, daB unsere Bildungs- und
Sprachenpolitik im Hinblick auf das Chinesische nicht den Bedurfnissen der
Zeit entspricht, daB gréBere Anstrengungen gemacht werden miissen, damit
Chinesisch in unserem Lande eine angemessenere Verbreitung erhilt, daB wir
in das 21. Jahrhundert nicht mit einer eurozentrischen Schul- und
Bildungspolitik des 19. Jahrhunderts gehen konnen. Fachleute wissen auch,
daB wir mit unseren Lehrwerken und Lehrsystemen hinter den Erkenntnissen
der Sprachiehrforschung zuriickbleiben und die groBen Moglichkeiten nicht
nitzen, die sich mit den neuen Medien ergeben. Das geschieht nicht, weil
die Offentlichkeit und die Regierungen noch nicht verstanden haben, weichen
Beitrag sie dazu leisten miissen. Dies sind die Thesen und Probleme, mit
denen ich mich in meinem kurzen Beitrag beschaftigen mochte.

Wenn um Sprachenpolitik gestritten wird, werden in der Regel zwei
unterschiedliche Argumentationsketten verwendet, deren erste ich die
utilitaristische und zweite ich die kulturelle oder, einfacher, die nicht-
utilitaristische nennen méchte. Nichtutilitaristisch natiirlich nicht im Sinne von
Luxus oder unnétig oder gar “nichi niitzlich”. Man geht dabei entweder von
gesellschafilichen Bediirfnissen aus oder von den personlichen Bedirfnissen
konkreter Adressaten, was oft auf das gleiche hinauslduft, aber nicht immer
das gleiche ist.

Die utilitaristische Argumentation hat folgende Logik. Der Mensch ist ein
geselischaftliches und seine Lebensmittel in gesellschaftlicher Arbeitsteilung
produzierendes Wesen. Da es fir die Produktion und den Austausch der
Produkte auf dem Markt des Kommunikationsmittels Sprache bedarf, wird eine
Produktions- und Lebensgemeinschaft unvermeidlich zu einer Sprachgemeinschaft.
Da die Produktionverhilinisse und die Markte in stindiger Veriinderung und
Entwicklung begriffen sind und die Menschen dabei auch stindig Kontakte
und Zusammenarbeit iiber die Grenzen ihrer engeren Sprachgemeinschaften
hinaus suchen, wachsen die Produktions- und Lebensgemeinschaften schneller
als die Sprachgemeinschaften. Das hat zur Folge, dal sich fiir viele
Menschen die Notwendigkeit ergibt, Zweit- und Drittsprachen zu erwerben,
bzw. fiir die Gesellschaft, sie institutionell zu vermitteln, so dal bestimmte
ausgesuchte Sprachen, aber bei weitem nicht alle, territorial gesehen, sich



