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es dafiir feste Regeln, brauchte kein Zeichen gleichzeitig mehreren Radikalen
zugeordnet zu werden, und es wiirde sich auch eine "Tabelle der schwer zuzu-
ordnenden Zeichen" #4&F 3 eriibrigen, wie sie bisher noch jedes Radikalwor-
terbuch notwendigerweise aufzuweisen hat.

Nach Chéng Yingzhi sind gegenwirtig nur diese 4 Systeme von Bedeutung
und Einfluf:

- 189 Radikale wie im "Xinhu4 Zididn" (seit 1966)

- 200 (bzw. 201) Radikale wie im "Hanyd Da Zidiin" und "Hanyl Da Ci-

diidn"

- 214 Radikale wie im "Ciyudn" (wie "Kangx1 Zidian")

- 250 Radikale wie im "Cihai"4
Auf dieser Basis konnte ein verniinftiges normiertes System mit klaren Regeln
ausgearbeitet werden, Das wire auch deswegen ein dringendes Desiderat, da
nach staatlicher Festlegung die Schiiler der hoheren Klassen der Grundschule
sich mit dem Radikalsystem beschiiftigen miissen. Bis jetzt gibt es aber dafiir
noch kein standardisiertes Wérterbuch oder sonstiges Nachschlagewerk.

i B

FMF T RBINF R A SR D R R E A, RRAEEEE A H P
EeEY IARERZE (EXBE #E19934820 LFRRAFERHNA, H#
BREFXFEOETER.

4 Cédo Naimi wiirde offenbar die beiden mittleren von vornherein aus der weiteren Diskus-
sion ausschliefen wollen. - Als fiinftes System von aktueller Wichtigkeit miifite unbe-
dingt noch das im Anhang des am 1. 5. 1981 in Kraft gesetzten Staatlichen Standards der
Volksrepublik China GB 2312-80 (2. Druck 1984y 4R AREHEEZEE Xind
Jidohuan Yong Hanzi Bianmd Zifigl : Jibénjl ( (ERZEMBRFHRGFRE - £F58)
"Zeichensatz zur Schriftzeichencodierung fiir den Informationsaustausch : Basissatz"}, S.
37 - 80, verwendete genannt werden. Es ist zwar nicht offizieller Bestandteil des Stan-
dards, hat aber einen Vorbildcharakter. Es arbeitet mit 186 Radikalen fiir die 6763 im
Standard aufgelisteten Zeichen. - In dem Nachschlagewerk Hanzi Xt Zididn ( ST
BF M) A Dictionary of Chinese Character Information"), das von einer Arbeitsgrup-
pe der Shanghaier Verkehrshochschule b ##3eilAAEFHI44 und der Forschungs-
gruppe fiir eine chinesische Buchstabenschrift GBI T XFHRYL unter der Lei-
tung von Li Gongyl ZEA'H und Lid Ruishul XJ17K herausgegeben wurde (Beijing : Ke-
xue Chubanshe, 1988), werden in einer gegeniiberstellenden kumulativen Tabelle (340
Radikale!) {XFERFEEEELYIEE) (5.1140 - 1145) folgerichtig auch die entspre-
chenden 5 Systeme miteinander verglichen: "Cfhdi", 201er System, Staatlicher Standard,
"KangxT Zididn", "Xinhui Zidiin". Dieses Buch enthilt auBerdem eine Tabelle {FFE-
LEETLHER) (8.81 - 174) mit fiber 11 000 vereinfachten und nichtvereinfachten
Zeichen, geordnet nach dem 250er System des "Cih&i" (zushtzlich das Radikal ), einen
Vergleich der Radikalsysteme des "Cfh&i" und des "Kangx1 Zidiin" mit Haufigkeitsstati-
stik (FHRERE IHERFHSTED (S. 1060 - 1063) sowie eine Liste der in denselben bei-
den Wérterbiichern unterschiedlich zugeordneten Schriftzeichen (FjFHEREIFEARE
WFTHRFD (5. 1064 - 1070).
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Chinesisch als Fremdsprache
-Einige Bemerkungen zum Spracherwerb in der friihen Lernphase-
Wu, Shu-hsiung

1. Einleitung

Seit langer Zeit gehen wir von der Auffassung aus, dab die Studenten durch gesteuerte
{(d.h. Unterricht) oder ungesteuerte (d.h. natiirliche Sprachkontakte mit Mutiersprachlem)
Erlemung eine Fremdsprache - beispielsweise Chinesisch - lernen und beherrschen konnen. Es
bleibt jedoch noch die Frage offen, wie sie sich dieser Zielsprache, sowohl im phonologischen als
auch im ibrigen Sprachbereich langsam annghern. Unklar ist insbesondere der ProzeB des
Erwerbs der Syntax beim Lernenden der chinesischen Sprache. In diesem Beitrag wollen wir uns
mit nur einem dieser Probleme befassen; mit der Beschreibung des FErlernens syntaktischer
Figenschaften des Chinesischen durch deutsche Studenten, die im WS 90, im WS 91 und im WS
97 an der Universitit Tiibingen mit dem Sinologiestudium begonnen haben.

Es soll herausgefunden werden, wie fordernd oder hemmend sich bestimmte Ver-
wendungsweisen von Sitzen auf die sprachlichen Fertipkeiten der im Unterricht erworbenen
Fremdsprache auswirken, SchlieBlich méchten wir auch eine Erklarung dafiir anbieten, warum
der Lemende bestimmten sprachlichen Konstruktionen, seien sie nun von Natur aus kompliziert
oder durch Sprachkurse unzureichend vermittelt, gleichgiiltig gegeniibersteht. Im abschlieBenden
Teil dieses Beitrages wollen wir in Anlehnung an diese Ausfihrungen iber die Unzulinglich-
keiten der bis jetzt herausgegebenen chinesischen Lehrbiicher sprechen, die sich negativ auf den

Fremdsprachenerwerbsprozell auswirken,

1.1. Das Korpus

Um das obengenannte Ziel zu erreichen, wurde den Studenten im Unterricht die Aufgabe
gestellt, ein bis zwei schriftliche Aufsiize abzufassen. Anhand von Daten aus diesen Aufsitzen,
die Themen wie "Mein Tageslauf” und "Meine Familie" zum Gegenstand hatten, soll skizziert
werden, welche grammatischen Konstruktionen von Studenten iiberhaupt verwendet werden, und
wie hiufig oder intensiv diese Konstruktionen in den Aufsitzen aufgetaucht sind. Am Beispiel
von 12 Lernenden im WS 90, von 6 im WS 91 und von 12 im WS 92 soll schlieBlich im Detail
gezeigt werden, in welcher Reihenfolge die Studenten bestimmte syntaktische Eigenschaften des
Chinesischen erwerben und von welchen Faktoren die Reihenfolge beeinfluBt wird. Das Ziel
sollte dabei sein festzustellen, welche Zusammenhdnge zwischen dem Auftreten einer bestimmten
Satzkonstruktion und den pidadogischen Lernbedingungen aufgrund von Lehrmaterialen be-
stehen, um dadurch einen Beitrag zur vernonftigen und praktikablen Gestaltung von Lehr-
materialien fiir den Chinesischunterricht zu leisten.

Jeder der Informanten erhielt Propideutikumsunterricht, der im WS begann und 20 Unter-
richtsstunden in der Woche beinhaltete. Alle waren Neuanfanger der chinesischen Sprache und
besallen keine oder kaum Vorkenntnisse. Die Aufsitze, die zur syntaktischen Analyse dienten,
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stammten aus einem Zeitabschnitt, nachdem die Lernenden schon sechs Wochen bzw. 120 Unter-
richtstunden des Chinesischen erhalten hatten.

1.2, Die Yeraussetzungen

Das von uns, dem Seminar fiir Sinologie in Tibingen, verwendete Lehrbuch ist das im
Kessler Verlag erschienene Buch “Grundstudium Chinesisch I". Bis die Studenten in der Lage
waren, diese Aufsilze zu verfassen, hatten sie bereits 19 Lektionen durchgenommen, in denen die
wichtigsten chinesischen Satzkonstruktionen, die im folgenden als unsere Analysegegenstinde
dienen, in den Lektionen und in den Ubungen behandelt sind. Das Thema "Meine Familie" steht
im Zusammenhang mit der in Lektion 14 behandelten Lektiire "Die Familie von Anna", und das
Thema "Mein Tagesablauf" mit der in Lektion 18 behandelten Lektiire “Ein Tag von Li Ping".

1.3, Methoden der Datenanalyse

Vordergriindig dientens die schriftlichen Aufsitze dazu, die sprachlichen Umstinde zu er-
fassen, die den jeweiligen linguistischen Kenntnisstand der Chinesischlernenden darsteliten. Mit-
telbar - und dies war natiirlich das Hauptziel - zeigte sich auf diese Weise der Erwerb einer
sprachlichen AuBerung. Wenn wir bei der Erlernung syntaktischer Regeln des Chinesischen von
"Erwerb” sprechen, so meinen wir nicht die Richtigkeit der jeweiligen Satzkonstruktion, sondern
vielmehr ausschlieflich ihr Auftreten, Mit anderen Worten, das Auftreten einer bestimmten
syntaktischen Konstruktion in den Aufsitzen bedeutet nicht mehr oder weniger, ais daf der
Lernende diese Kenstruktion bereits erworben hat. Sowohl Abweichungen bei der Wortstellung,
wenn z.B. das Adverb nach dem Verb steht, als auch Abweichungen der richtigen Verwendung
eines Ausdrucks, wie z.B. statt bén, gé als Zahleinheitswort fir Bicher, oder Abweichungen in
der Schreibweise eines Zeichens, wie z.B. das Fehlen oder Hinzufiigen eines Striches, wurden in
der Auswertung ignoriert. Die Haufigkeit des Auftretens konnte in diesem Beitrag ebenfalls nichi
beriicksichtigt werden, da sie wie die obengenannte Fehleranalyse eine weitere Forschung und
Untersuchung erforderlich macht.

2. Entwicklungssequenzen des frithen Syntaxerwerbs

Im folgenden sollen zunichst die syntaktischen Beschretbungen der Satzkonstruktionen
und sodann die quantitative Auswertung der Analyse prisentiert werden. Die quantitative Aus-
wertung ergibt sich aus den Prozentzahlen, die durch das Auftreten der jeweiligen Konstruktionen
in den Awufsitzen der Studenten ermittett werden und die fiir jede Konstruktion im jeweiligen
Semester einzeln aufgefiihrt sind. Schlieflich wollen wir digjenigen Ergebnisse der Untersuchung
zusammenfassen, die aufzeigen, in welcher Reihenfolge 30 Studenten bestimmte syntaktische
Eigenschaften des Chinesischen erlernten.
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2.1, Syntaktische Beschreibung

Die syntaktische Beschreibung erfabt den Verlauf des Erlernens syntaktischer Eigen-
schaften des Chinesischen in einem breiten Spektrum ihres Auftretens. So werden 13 gramma-
tische Konstruktionen [siche unten (1) bis {13)] deskriptiv erfaBt. Bei dieser deskriptiven Be-
schreibung soll eine vergleichende Methode angewendet, und die chinesische Syntax aus der Sicht
der Chinesisch lernenden Deutschen betrachtet werden, d.h. daff die chinesischen Satzkonstruk-
tionen teilweise mit Begriffen aus der deutschen Grammatik und nicht immer mit den in der
Sinologie gebriiuchlichen belegt werden, um damit die Problematik aus der Sichtweise der Studie-
renden deutlich zv machen. Wir wollen die Erwerbsequenzen (Reihenfolgen) unter dem Gesichis-
punkt dieser 13 Hauptkomplexe der Sytax darstellen. Da diesen im ProzeB des Erwerbs eine
wichtigere Rolle zuzukommen scheint, mubten wir teilweise auf andere Konstruktionen wie die
Prapositionalphrase 23/ oder die Demonstrativpronomina zhd/nd u.d. verzichten. Es bedeuten:
Subj. =Subjekt, V=Verb, MV=Modalverb, E=Erginzungen, N=Nomen, Adj.=Adjektiv,
ZEW =chinesisches Zahleinheitswort, Ady.=Adverb, Pv=Pridikat und Erginzung, S=Satz .

Der Nominalkomplex im Chinesischen

i. Chinesische Zihleinheitsworter; In der frihen Lernphase werden Zihleinheitsworter oder
Numeralia (iberwiegend als Erganzungen eines Substantivs betrachtet, wobei die Zahl-
einheitsworter zusammen mit dem Nomen auftreten. Die im Chinesischen auftretende
Nominalphrase kann wie folgt beschrieben werden: Zahlen + ZEW + N

2. de-Konstruktion: In diesem Lemnstadium wurden bereits die verschiedenen Funktionen und ihre
Verwendungen von de im Unterricht behandelt, namlich sowohl zum Ausdruck p os-
sessiver, "mein”, "dein®, "unser" usw. als auch zur Bildung genitivischer Bezie-
hungen "Annas Freund”, ferner als attributives Funktionswort "guter Freund”, das in
Verbindung mit einem Substantiv und einem Attribut gebraucht wird. Die im Chinesi-
schen auftretende de-Konstruktion kann man in folgende drei Formen einteilen: a)
Pronomen + d¢ + N b) N + de + N c) Adj + de + N

3. Adjektive: Den Gebrauch des Adjektivs im Chinesischen kann man in diesem Stadium ent-
weder als Attribut zu einem Substantiv oder als Pradikativ erwarten, Beim attributiven
Gebrauch ist die Zusammenstellung adj + N hiufig zu finden. Beim pradikativen
Gebrauch stehen die Adjektive dabei oftmals in Verbinduag mit einem Subjekt, das in
dem Satz die Rolle das Themas Gbernimmt (Beispiel: Zhonggud hén dd). Anders als
im Deutschen ist kein Verb wie "sein” erforderlich. Ferner verlangt die Verwendung
des Adjektivs im Chinesischen jedoch ein Adverb, und zwar Modaladverbien der
Intensitit, um die Grade niher zu bestimmen. Deshalb sollten die obengenannten
Verwendungen von Adjcktiven wie folgt erweitert werden: a) adv + Rdj + N b)
Subj. + Rdv + Adj

Der Verbalkemplex im Chinesischen

4. Verben mit Akkusativobjekt: Im Chinesischen werden bestimmte Verben im Satz mit be-
stimmten Erginzungen (Valenz, Wertigkeit) verbunden, wie etwa mit einem Akkusa-
tivobjekt, mit einem Prapositionalobjekt usw.. Andere werden sogar mit zwei Ergén-
zungen, mit direktem und indirektem Objekt gebraucht. Ihre syntaktische Beschrei-

bung sicht folgendermaBen aus: subj. + v + NRkkusative 'oder sunj. + v +
yDirekt | yindirekt
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5. Der Infinitiv mit zu (Verb | + Verb 2, das in chinesischen, linguistischen Termini als Verbal-
serie bekannt ist): Es ist modglich, im Chinesischea neben dem Verbalbereich des
finiten Verbs (V1) weitere Verbalbereiche (V2) anzuschlieBen, ohne vollstindige
Sdtze zu bilden. Diese Mogtichkeit reicht vom einfachen Infinitiv bis zu umfang-
reichen satzwertigen Strukturen. Im wesentlichen besteht der Unterschied zwischen
dem Chinesischen und dem Deutschen darin, daB im Chinesischen das erste Verb an
gewohnter Stelle des Satzes steht und die sich darauf beziehende Infinitivgruppe direkt
hinter ihm, d.h. der Gebrauch der Infinitivkonjunktion "zu" ist nicht erforderlich,
Die fiir das Chinesische geltenden syntaktischen Formen stellen wir auf folgende
Weise dar: v1 +g8kk 432 + gRkk gder v1 + v2+ ghkk

6. Das Prapositionalobjekt: Viele Verben werden im Chinesischen in Verbindung mit einem Pri-
positionalobjekt statt mit einem Akkusativobjekt gebraucht. Das Prépositionalobjekt
kann im Vorfeld (wie z. B. gen + W) oder im Nachfeld des Pradikats (wie z.B. zai +
N) stehen, aber Pripostionen wie géf kénnen sowohl im Vor- als auch im Nachfeld des
Pridikats stehen, wobei sie jedoch unterschiedliche Bedeutung haben. Prépositionen
werden immer in Verbindung mit einem anderen Wort wie z.B. mit einem Substantiv
oder mit einem Pronomen gebraucht, um die Konstruktion des Pripositionalobjekts zu
bilden. Sie stehen im aligemeinen am Anfang des Préposionalgefiiges wie folgt:
Subj. + (Prép. + N) + voder subj. + Vv + (Pridp. + N}

7. Kopula (sh?—l(onstruktion): Der deutsche Kopula-Satz "Kopula + Adjektiv oder Substantiv”
verlangt nach einem finiten Verbum. In diesem Zusammenhang spielt das Kopulaverb
"sein” in seiner Funktion als sogenannte Kopula eine wichtige Rolle, Bei der entspre-
chenden Kombination entfillt im Chinesischen das Kopulaverb shi” (Vgl. oben 3.}
Deshalb bezieht sich Kopula in dieser Untersuchung auf eine Satzkonstruktion wie
subj. + shf + N, d.h. das Kopulaverb shi“steht im Nachfeld des Pridikats.

8. Modalverben: Mit den Modalverben grenzen wir Vollverben wie xihuan, die normalerweise
als einziges Verb im Satz stehen kdnnen und die sogenannten Hilfsverben, die im Chi-
nesischen nicht in der Form wie itn Deutschen existieren, aus. Die Modalverben
werden in Verbindung mit Infinitiven gebraucht und sind eine Ergénzung zum Infini-
tiv. Die Wortstellung des Medalverbs im Chinesischen findet unmittelbar vor dem
Infinitiv statt: subj. + MV + ¥

Der Adverbialkomplex im Chinesischen

9. Negation: Eine Aussage kann durch verschiedene sprachliche Mittel in Frage gestelit werden,
da aber syntaktisch nur jene Sitze als verneint gelten, die ein Negationswort ent-
halten, behandeln wir hier ausschliefllich diese. Von allen Negationswortern gelten im
Chinesischen nur bt und méiydu als reine Negationsworter. Die chinesischen Nega-
tionsworter haben unterschiedliche Wirkungsbereiche, deshalb kann man sie nicht als
geschlossene syntaktische Wortklasse bezeichnen. Was sie verneinen, ist der seman-
tische Gehalt des zu Negierenden, und deshalb stehen sie unmittelbar vor diesem.
Thre Realisierung kann man nach ihren syntaktischen Merkmalen in vier verschiedene
Gruppen einteilen. a) Das Neganonswon bit neglert den Verb: subj. + bit + v. b)
Das Negationswort bii negiert das Adverb: subj. + b + adv + v. ¢) Das Nega-
tionswort méiyou negiert das Substantw mmynu + N. d} Das Negationswort meiyéu
negiert das Verb; subj. + méiviu + v.

10. Erganzungen: Es gibt viele Arten und Klassen von Erginzungen, wie z.B. das Akkusativ-
objekt (s.0. 4.), das Pripositionalobjekt als Erganzung (s.o. 6.), Raumerginzungen
und Zeitergdnzungen. Hier wollen wir hauptsichiich Zeitangaben oder Ortsangaben
als Prototypen von Ergénzungen herausgreifen. Bei neutraler Verwendung, d.h. Raum
oder Zeit werden vom Sprecher aicht betont, nehmen die beiden Erginzungen die
Wortstellung zwischen Subjekt und Pradikat ein, nimlich subj. + E2®it + ¥ oder
Subj. + EVTt 4+ pV

11. Adverbien: Mit den Adverbien werden die verschiedensten Umstinde, wie z.B. der Raum,
die Zeit, die Art und Weise usw., bezeichnet, Da wir die lokalen und temporalen
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Umstiinde bereits als Erginzungen des Ortes und der Zeit kennengelernt und im obe-
ren Abschnitt abgehandelt haben, mochten wir uns hier auf das Adverb als Modal-
adverb beschrinken. Mit dem Ausdruck Modaladverbien werden sehr unterschiedliche
Gruppen von Adverbien zusammengefadt, gemeinsam werden sie jedoch hier hiufig
verwendet als Umstandsangabe in Verbindung mit einem Verb und werden dadurch
zur syntaktischen Satzkonstruktion des Adverbs, so daB sich folgende Formel ergibt:
Subj. + Adv. + V

12. Komplement: Als Komplemente sollen eigentlich die Zeitdauver und die Erginzungen mit oder
ohne de aufgefaBt werden. Durch das Komplement wird eine Beziehung zwischen
dem Verb und dem Adverbialkemplex hergestellt, d.h. die Qualitit oder die Quantitit
zwischen den beiden wird dadurch gekennzeichnet. Als Komplemente erscheinen pri-
mér Adjekiive als Ergnzung zum Pradikat (vor denen obligatorisch Adverbien stehen
miissen), die im Nachfeld des Pridikats stehen und dieses modifizieren. IThre Reali-
sierung kann man folgendermaBen beschreiben: subj. + v + def  + Adv. +Adj

Die Subordinationen

13. Zusammengesetzte Sitze: Worter wie "als”, “weil" und "nachdem" bezeichnet man als Kon-
junktionen, mit denen die Sétze miteinander verbunden werden kénnen. Man unter-
scheidet verschiedene Gruppen, wie temporale, modale und kausale Konjunktionen,
Wihrend im deutschen Satz mit der nebenordnenden Konjunktion "und” Sitze an-
einandergereiht werden, sind im Chinesischen Sitze ohne Konjunktion méglich,
Deshalb handelt es sich hier um eine syntaktische Konstruktion, in der mit oder ohne
Konjunktion Sitze eingeleitet werden: s1 + s2

2.2. Die quantitative Auswertung der Analyse
ERWERB DES NOMINALKOMPLEXES IM CHINESISCHEN

l. zarlen + zEW + N: Die auftretenden Zihleinheitsworter sind vielfaltig, wobei die am hiufig-
sten gebrauchten gé, bén sowie fidn, kudi, und zhdng sind; auflerdem werden bi und
ping ebenfalls von einzelnen Studenten verwendet. Die Haufi gkeit des Auftretens von
Zihleinheitswodriern betrug in drei unterschiedlichen Jahrgingen jeweils im WS 90
83%, im WS 01 50% und im WS 92 42%.

2. Pronomina/N/adi/ + de + W Fir die statistische Zahlung des Auftretens der de-Konstruktion
werden alle drei Varianten als eine Einheit gerechnet und es ergeben sich 42 % fiir das
WS 90, 83% fiir das WS 91 und 73 % fiir das WS 92, Es konnte beobachtet werden,
dab die ndj+de+n Konstruktion im Vergleich mit den anderen beiden Konstruktionen
kaum auftauchte, da die Verwendung des Adjektivs in dieser Lernphrase fiir die
Lernenden noch sehr schwierig ist, und daher das Auftreten des Adjektivs allgemein
niedriger liegt. (vgi. unten 3.)

3. adv + Adj + Woder subj.+ Adv + Adj: Das Auftreten des Adjektivs liegt bei den dret be-
obachteten Gruppen jeweils bei 58%, 50% und 33%. Aufer bei der Gruppe des WS
90, die mit 58% im Vergleich zu den anderen Satzkonstruktionen ebenfalls kein sehr
hohes Ergebnis erzielte, ist diese Statistik nicht sehr erfreulich. Es tauchten zwar eine
Menge von Adiektiven im weitesten Smne im Korpus auf, aber Vokabeln wie Ri in
Riwen Japanisch), Zhong in Zhngwén (Chinesisch), zdfo in zdocan (Frithstiick), Han
in HanZi (chinesische Zeichen) und sogar 1 in lichd {(griner Tee) gelten nicht als ad-
jektivische Verwendungen, da die Lernernden diese Vokabeln als eine Einheit oder als
einen Begriff betrachten und auch so erlernt haben, und nicht als "Mahlzeit, die man
morgens friih zu sich nimmt"; "Zeichen, die chinesisch sind"; und "Tee, “der griin
ist.” Was hier als adjektmsche Verwendung zilt, sind Zeichen, die wie xin (neu) hdo
(gut), dud (viel) usw. oder wie mdng (beschaftigh pradlkatwlsch verwendet werden,
oder sogar Begriffe wie xidndai (modern) und bicud (nicht ibel).
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ERWERB DES YVERBALKOMPLEXES IM CHINESISCHEN

4, Subj. + v + nPkkusative gder subj. + v + nDirekt 4 yindirekt, Dus Auftreten dieser
Satzkonstruktion betrug durchweg 100% in allen drei Gruppen. Mit anderen Worten
kénnen deutsche Lernende der chinesischen Sprache in kurzer Zeit diese syntaktische
Form erfolgreich erwerben. Die Studenten verwenden in ihren Aufsitzen ohne
Ausnahme Verben wie xué (lernen), mdi (kaufen) u.a. mit direktem Objekt und
Verben wie jigo (lehren) mit direktem und indirektem Objekt.

5, (vl +BAkky & (y2 + gRkky oder vl + (v2+ ERKky: Beispiele fir diese "komplexen" Reali-
sierungen, iiber die die meisten Lernenden verfiigen, sind Sdtze wie "gehen, um etwas
zu machen" oder "etwas gern machen”. Die Verwendung dieser Konstruktion kann
bei allen Studenten festgestellt werden, da eine Transferenz zwischen Muttersprache,
d.h. Deutsch, und Fremdsprache, d.h. Chinesisch, positiv ist.

6. Subd. + (Prip. + N) + Voder subj. + v + (Prip. + N): Durch Priipositionen werden
vor allem lokale Verhiltnisse cong oder temporale Verhaltnisse cong ..ddo gekenn-
zeichnet, Dabei tritt in diesem Lemnstadium die Verwendung des Pripositonalobjekts
mit der Eigenschaft einer erwiinschien Verbindung der Priposition mit dem Pradikat
hiufiger auf (z.B.: mit jemandem ins Kino gehen, jemandem einen Brief schreiben)
und seltener die priipositionale Umstandserginzung (wie: von der Mensa heimgehen),
die wiederum durch andere Ergiinzungen ausgetauscht wird oder sogar ganz wegge-
lasgegswerden kann. Das Ergebnis war im jeweiligen Semester wie folgt: 83%, 66%
ur % .

7. subj. + shi + w: Der Kopulasatz subj. + shi + W bildet einen Existenz- oder Aquations-
satz, der in der Sprachverwendung kaum gebriuchlich ist. Die auftretenden Sitze im
Korpus beschriinken sich auf die Art des “sich vorstellens” wie "Ich bin Student(in)
aus ...." Die Statistik mit 33%, 50% und 42 % bestitigt dieses Phiinom,

8. subj. + Mv + v Selten werden die Modalverben von den Lernenden vor den einfachen
Verben gebildet. Die Verwendung eines Modalverbs bringt nicht nur den Fremd-
sprachenlernenden in Schwierigkeiten, sondern haufig auch den "native speaker”. Das
liegt daran, daff das Modalverb das Verhiltnis zwischen dem Subjekt und dem, was
im Infinitiv ausgesagt wird, kennzeichnet. Es werden vom Sprecher Bedingungen
{Maglichkeit, Notwendigkeit) gestellt, oder Voraussetzungen (Wille, Vermutung, An-
nahme) genannt, mit denen er seine Intention ausdriickt. Dies verlangt ein verfeinertes
und detailliertes Sprachgefiihl, das in der primdren Lemphase der Fremdsprache nur
schwierig verbal zum Ausdruck gebracht werden kann. Als Modalverben treten in
dieser frilhen Lernphase ydo bzw. xidng auf, die in der Lektion bereits vereinzelt auf-
getaucht, aber nicht ausfithrlich behandelt worden sind. Die niedrigen Werte in der
Statistik bestitigen diese Schwierigkeit des Erwerbs von Modalverben. Sie liegen bei
16.6%, 33% und 25%.

ERWERE DES ADVERBIALKOMPLEXES IM CHINESISCHEN

9 subj. + b + ¥, Subj. + b + Adv + v, méiydu + Nund Subj. + méiydu + v: Die Ver-
wendung von Negationswortern liegt ziemlich niedrig, nimlich bei 16,6% im WS 90,
50% im WS 91 und 25% im WS 92. Und ihr Erscheinen beschrinkt sich auf die Kon-
struktionen der Verneinung des Substantivs wie "kein Unterricht” und der Adverbien
bis chdng, bl dud.

10. subj. + EX®it 4 p¥ oder subj. + B9t + pV: Es liegt in der Natur der Sache, daf} der Er-
zihler, um den Tagesablauf darzusteilen, zwangslaufig die Zeit- und Ortsangabe
verwenden mufl, um die alltiglichen Handlungen zu beschreiben. Das Auftreten
dieser Erganzung betrug 100%, wobei Zeitangaben wie "die genaue Uhrzeit”, "am
Vor- oder Nachmittag”, "jeden Tag" etc. und Ortsangaben wie "zu Hause", “in der
Mensa”, “an der Uni" etc. im Korpus Vorrang hatten. Die Verwendung von Zeitan-
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gaben kam verhiltnismifig hivfiger als die von Ortsangaben vor, wobei jedoch wahr-
scheinlich das Thema des Aufsatzes ausschlaggebend war,

11. Subj. + Adv. + v: Als Erginzungen des Verbs treten in dieser frilhen Lemphase iiber-
wiegend Adverbien auf, Zunehmend mit dem fortschreitenden Niveau der Lernenden
werden sogar zwei und mehr nominale (s.0.10.) und adverbiale Ergéinzungen des
Verbs gebildet. Die sehr unterschiedlichen Gruppen von Modaladverbien werden in
diesem Lernstadium vorwiegend fiir die Bezeichnung der Qualitit wie "zusammen”,
*auch”, "beide”, fiir die Bezeichmung von Intensitit wie "oft", "sehr”, fir die Be-
zeichnung der Erweiterung wie "noch” und auch - aber seltener - fiir die Bezeichnung
der Hervorhebung “erst” gebraucht. Die Verwendung von Modaladverbien wie ye,
dou, changchang und yigi, wurde mit 75%, 83% und 50% registriert, was deutlich
hoher liegt als beim Adjektiv. Daraus geht hervor, daff die Lernenden den Erwerb des
Adverbs vor dem des Adjektivs beherrschen,

12. subj. + Prid. + Adv. + Adj: Sehr wenige sind in der Lage, eine Komplement-Konstruk-
tion zu bilden, in der Adverbien in der Wortstellung hinter den Verben stehen. Das
sparliche Auftauchen beschrinkt sich dabei nur auf das Komplement des Grades wie
*viel peraucht” oder "viel gelernt”, "sehr gut geschiafen”, "spit ins Bett gegangen”,
Die statistischen Werte liegen mit 25%, 16% und 0%, extrem niedrig.

ERWERB DER SUBORDINATIONEN

13. s1 + s2; Satze werden iiberwicgend mit "nachdem” bzw. "vor" (die Verwendung von "vor"
taucht dabei seltener auf, da in ciner Erzihlung der Handlungsverlauf hiufiger in
chronologischer Reihenfolge wiedergegeben wird) gebildet, da der Temporalsaiz an-
gibt, wann sich das durch den Trigersatz ausgedriickte Geschehen vollzieht, Zu
diesem Zeitbezug tragen Konjunktionenen wie “nachdem”, "bevor" entscheidendes
bei. Vor allem mit den temporalen Konjunktionen kann die Reihenfolge der Hand-
lungen bezeichnet werden, wobei durch thematische Notwendigkeit die Vor- oder
Nachzeitigkeit der Handlung zum Ausdruck gebracht werden kann. Die Verwendung
von temporalen Konjunktionen betrug 100%, dagegen war das Autreten der restrik-
tiven Konjunktion k&5Ai "aber" und der kausalen Konjunktion ndme "denn” nur bei
einzelnen zu finden.

2.3. Zusammenfassung der Ergebnisse

Die ermittelten Prozentzahlen diemen als Kriterium zur Festlegung von vier
Erwerbsstufen. Je hdher dabei die Prozentzahlen ausfallen, desto hdufiger das Auftreten der
Konstruktion im Korpus, was somit den niedrigsten Schwierigkeitsgrad bei ihrem Erwerb
bedeutet. (Stufe I=niedrigster Schwierigkeitsgrad, Stufe 1V =hochster Schwierigkeitsgrad).
Stufe I: Weitaus an der Spitze stehen die Konstruktionen 4, 5, 10 und 13, die jeweils mit 100%
auftreten.
Stufe II: Die Konstruktionen 6 und 11, mit einer Beteiligung von lber 75% fallen hierunter.
Stufe III: Die Konstruktionen 3 und 7 mit einer Beteiligung von etwas unter 50% werden Stufe
III zugeordnet. Die Schwankungen in den Zahlenwerten der Konstruktionen 1 und 2 lassen sich
nur sehr schwer zuordnen, denn beim WS 90 ergab sich fiir Konstruktion | die Stufe II und fur
Konstruktion 2 die Stufe II1, anders als in den WS 91 und 92, bei denen sich fiir Konstruktion 1
dann die Stufe ITT und fiir Konstruktion 2 die Stufe II ergab. Dies erklart sich eventuell daraus,
daB verschiedene Lehrkrifte beim Vermitteln der Konstruktionen unterschiedliche Schwerpunkte
setzet.
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Stufe IV: Dic iibrigen Konstruktionen 8, 9 und 12 haben alle ein ziemlich niedriges Aufireten.
Sie werden zudem einerseits von den Lernenden als schwierige und undurchschaubare,
andererseits von uns als nicht leicht erlernbare Konstruktionen betrachtet.
Konst. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1i 12 13
WS00 B3 42 58 100 100 83 33 16 16 190 78 25 100
Ws9r 50 83 50 100 100 66 50 33 50 100 83 16 100
ws92 42 75 33 100 100 66 42 25 25 10050 0 100
I 1 1 i I 11 111 v v I H iv 1

Schaubild: Verteilung des Auftretens der syntaktischen Konstruktionen im Korpus (in
Prozent)

3. Analyse und Diskussion

Wie 13t sich nun das vorliegende Ergebnis interpretieren? Zunichst einmal sollte man
aufgrund des Ergebnisses die Reihenfolge des Erwerbs der Satzkonstruktionen, d.h. die Erwerbs-
sequenzen beim Erlernen des Chinesischen bestimmen, und dann aufgrund der festgestellten
Erwerbssequenzen priifen, ob die Lehrbiicher diesen Tatsachen bei ihrer Gestaltung Rechnung
tragen,
Entwicklungsstufe 1
Das Ergebnis hat u.a. gezeigt:
* daB man die Konstruktionen, die zu dieser Stufe gehdren, als problemlos und einfach zu
erlernen betrachten kann,
* dal die Einfiihrung dieser Konstruktionen schwerpunktmiBig zu Beginn des Lehrbuches und
des Curriculums erfolgen sollte,
* daB es niitzlich wire, den Wortschatz fiir diese vier grammatischen Konstruktionen im
Lehrbuch zu erweitern, da ihr Erwerb reibungslos funktioniert,
* dab die betreffenden Verbalkonstruktionen 4 und 5 und die betreffende Erginzungskonstruktion
10 von den Lernenden besonders leicht aufgenommen werden. Leider wurden nur wenige Verben
im Lehrbuch “Grundstudium Chinesisch I" als Vokabeln angeboten. Es kann leicht festgestellt
werden, dall kaum ein Lehrbuch die verschiedenen Verwendungsarten der Verben sorgfiltig
ausgewihlt und ausfithrlich dargestellt hat, um die vorhandenen Fahigkeiten der Lernenden zu
entfalten. Konventionetlerweise wird das Verb einfach als Vokabel eingeflihrt und seine
Verwendung, entweder mit Akkusativ oder mit Praposition, wird vollig unberiicksichtigt
gelassen,
* Normalerweise denken wir, dal zusammengeseatzte Sitze, da sie von der Natur der Sache her
komplizierter als ein einfache Satze sind, schwieriger zu erlernen sind, was jedoch durch unser
statistisches Ergebnis widerlegt wird. Ganz anders als beim Erstspracherwerb (L1) konnen unsere
Lernenden (L2) mit ihren aus dem Erstspracherwerb bereits erworbenen kognitiven Kenntnissen
ohne groBe Schwierigkeit am Anfang der Erwerbsphase die sogenannten komplizierteren Kon-
struktionen, d.h, beispiclsweise wie zwei Sitze zusammengesetzt werden miissen, mit Erfolg an-
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wenden. Im Unterschied zum Erstspracherwerb (L1) konnten bei unseren Lemenden (L2) Er-
werbstufen, wie die Ein-Wort-Phase oder die Zwei-Wort-Phase, nicht festgestellt werden. Da8
die meisten Konstruktionen erst in der spiten Lernphase in den Lehrbiichern eingefiihrt werden,
ist unserer Meinung nach nicht plausibel. Unserer Erfahrung nach sind eine Reihe von Konjuk-
tionen, wie soiche der Kausalitiit, der Konzessivitit usw., fiir Lernende in der frilhen Entwick-
lungphase duBerst nitzlich, besonders da unsere Statistik zeigt, daB Komplikationen nicht zu er-
warten sind. Deshalb wire eine weitere Erginzung und friihe Einfilhrung der Konjunktionen
dringend erforderlich.

Entwicklungsstufe IT

Das Ergebnis hat hier gezeigt:

* daB ein erfolgreicher Erwerb der Konstruktionen ersichtlich ist, und somit eine Erginzung von
Vokabeln fiir die Lernenden sinnvoll und forderlich wére,

* daB Adverbien wegen ihrer Unkompliziertheit von den Lernenden leicht erworben werden
konnen. Schwierigkeiten bereitet nur der Gebrauch von h(:’n, obwohl die richtige Verwendung
dieses Adverbs mit dem Adjektiv im Lehrbuch besonders erwihnt wurde. Die hohe Fehlerquote
bei den Lernenden macht jedoch deutlich, dafl hier ein Konzeptionsfehler des Lehrbuchs vorliegt,
in dieser frilhen Erwerbsphase - hier in Lektion 2 - diese, die Lernenden (berfordernde Kon-
struktion zu vermitteln,

* dafl, was die Verwendung der Praposition betrifft, diese keine 2u schwierige Konstruktion fiir
die Chinesisch lernenden Deutschen darstellt, da sie durch den Umgang mit deutschen Priiposi-
tionen bereits ein ausreichendes Sprachvermdgen besitzen. Leider gibt es bisher zu wenig For-
schung und Information in bezug auf die Verwendung der chinesischen Verben mit den entspre-
chenden Pripositionen und es gibt kaum ein Lehrbuch, das eine ausreichende Beschreibung und
Einfiihrung der Priiposition bietet und dadurch Klarheit bei der Verwendung der unterschiedlichen
Pripositionen fiir die Lernenden schafft. Deshalb 14t sich allgemein festzustellen, daB bei den
Fortgeschrittenen in der spaten Lernphase grofe Schwierigkeiten bei der richtigen Verwendung
der verschiedenen Pripositionen vorherrschen, Hier erweist sich wiederum ein durchdachtes

Curriculum als niitzlich.

Entwicklungsstufe IIT

Es kann festgestellt werden:

* daff das relativ geringe Auftreten von entsprechenden Konstruktionen eine bessere Gestaltung
des Lehrmaterials notwendig macht,

* daB die seltene Verwendung von Adjektiven sehr wahrscheinlich nicht auf die Komplexitat
oder den Unterschied zwischen dem Chinesischen und dem Deutschen zurlickzufiihren ist. Viel-
mehr liegt der Grund im wesentlichen im Aufbau des Lehrbuchs, denn innerhalb von 19 Lektio-
nen werden nur 12 Adjekiive eingefihrt, was vor allem zu einer groBen Unsicherheit der
Lernenden im Umgang mit dem Adjektiv fithrt,
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* daf die Kopula-Konstruktion in fast jedern Fremdsprachenunterricht im frihen Lernstadium
(hier in Lektion 3) vermittelt wird, scheint sich allgemein durchgesetzt zu haben. Auferdem ist
zu bemerken, daf der Erwerb von einfachen Verben (Entwicklungstufe I) vor der Kopula (Stufe
III) und nach den Modalverben (Stufe IV) erfolgt. Dies liegt einerseits an seiner einfachen Kon-
struktion, die fiir Anfinger sehr geeignet ist, andererseits an seiner praktischen Funktion bei der
Interaktion in der Situation "sich vorstellen”. Aber gemessen an ihrem Anteil am gesamten
Sprachvermogen ist die Niitzlichkeit der chinesischen Kopula-Konstruktion eigentlich sehr gering.
Durch eine unzureichende und zu friihe Einfilhrung verursacht sie oft Fehler bei den Lemenden,
wobei das Wort shi villig identisch mit den Wort "sein" im Deutschen verwendet wird.

* daB sich die hdufig als exotisches Sprachphdnomen des Chinesischen dargestellten Zihlein-
heitsworter in unserer Analyse als nicht sehr schwierig erwiesen haben. Dies widerlegt die Inter-
ferenztheorien iiber den Prozed des Erwerbs einer fremden Sprache, die den Standpunkt ver-
treten, daB der Lernende stets von den vorher gelernten Strukturen bzw, von seiner Mutter-
sprache - bei Ubereinstimmung forderad und bei Nichtiibersinstimmung hemmend - beeinfluft
wird (Vgl. Juhasz, J., Probleme der Interferenz, Minchen 1970), Der Grund, warum die
Konstruktion als nicht leicht und einfach zu erwerben eingestuft wird, liegt meiner Meinung nach
an der Seltenheit der Konstruktion in der verbalen Kommunikation, da die Verwendung der
Kombination von Zahl und Zihleinheitswort gering ist. Leider widmen sich die meisten
Lehrbiicher oft in der friihen Lernphase (hier ab Lekt.[5) sorgféltig diesem Sprachphinomen.
Natiirlich ist die richtige Verwendung von Zihleinheitswortern im Chinesischen unbestritten, es
wire jedoch sinnvoller, bei der Erstellung von Lehrblchern nur bei der Einfithrung von Nomen
die Zihlworter lexikalisch einzutragen. Am wichtigsten und sinnvollsten wire ein wechselnder
Einsatz von verschiedenen Zihlwortern bei gleichen Nomen, um die Funktion des Zahlwories zu
demonstrieren,

* dal} die de-Konstruktion im allgemeinen keine gréBeren Probleme aufwirft. Ein relativ geringer
Gebrauch der de-Konstruktion hingt wahrscheinlich mit der unzulidnglichen Beherrschung der
Adjektiv-Konstruktion aufgrund der unzureichenden Vermittlung durch das Lehrbuch zusammen.

Entwicklungsstufe 1V

Die im Korpus festgestellte vierte Stufe der Entwicklung hat u.a. ergeben:

* dal} der prozentuale Anteil des Auftretens der drei Konstruktionen sehr niedrig liegt, und sogar
nach Null tendiert,

* dal die Lernenden trotz der Erklarungen des Lehrbuchs im -Uaterricht nicht in der Lage waren,
die Konstruktionen aktiv zu verwenden,

* daf alle diese Konstruktionen eine bessere und sorgfiltigere Gestaltung des Lehrmaterials ver-
langen. Lehrbiicher sollten unterschiedlich in der Prisentation ihrer Lernobjekte verfahren. So
sollten z.B. das Anbieten unvollstindiger Sédtze zum Ergénzen und die Verwendung von typogra-
phischen Hervorhebungen oder die Darstellung von strukturellen Ubungen mit wechselndem Ein-
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satz in identischem Rahmen in Erwidgung gezogen werden, um die sprachlichen Mingel zu
reduzieren,

* daB, wie schon angedeutet, die mangelnde Beherrschung nicht nur fiir den Strukturbereich
Modalverb gilt. Das gleiche trifft in unserem Korpus ebenfalls auf die Komplemente zu. Lehr-
biicher sollten statt der Verwendung von Komplementen die Adverbialbestimmung in der frilhen
Lemphase einfithren. Die verschiedenen Komplementkonsiruktionen kénnten dann in der spateren
Lernphase systematisch dargestellt werden,

* daf die Negation der Emtwicklungsstufe TV zugeordnet werden muB, liegt unserer Meinung
nach nicht an der Schwierigkeit der Konstruktion, sondern daran, daf sie von Natur aus ihr eige-
nes semantisches Feld besitzt. Sie ist von der Struktur her sekundir; man mufl zuerst die positive
Aussage beherrschen, erst dann kann man eine einwandfreie Negation bilden. Deshalb spielt bei
der Erstellung von Lehrmaterial die Negation nur eine Nebenrolle. Leider wurde in dem Lehr-
buch *Grundstudium Chinesisch I" eine zusfiihrliche Anleitung zur Negationsverwendung auf die
Lektionen verteilt, was natlirlich die Aufmerksamkeit der Lernenden von Wichtigerem ablenkt.
Hier wird deutlich, daB die Lehrbuchverfasser der Problematik des Fremdsprachenerwerbs nicht
genug Aufmerksamkeit widmen,

* daf} sich am Beispiel des Modalverbs gezeigt hat, daB bei der Erstellung von Lehrbiichern selten
eine detaillierte Darstellung der Modalverben hinsichtlich ihrer zahlreichen Anwendungsméglich-
keiten stattfindet. Die Vermittlung und die Erlernung von Modalverben erfordert ein sorgfdltiges
Curriculum, d.h. einerseits sollie die Verwendung von einzelnen Modalverben nach und nach
ausfiihrlich dargestellt und erklirt werden, anderseits sollte sie in regelmdfigen Springen er-
weitert werden. Da das Modalverb im Chinesischen eine wichtige Rolle beim Ausdriicken von
Modalitit spieli, kann eine richtige Verwendung von Modalverben dem Fremdsprachenlernenden
einige Mifverstindnisse in der Interaktion ersparen.

SchluBlbemerkung

Zu effizienten Ergebnissen in der Untersuchung zum Spracherwerb gelangt man nur auf
eine Weise: Man benotigt zu ihrer Ermittiung eine moglichst grofe Anzahl empirischer Studien,
in denen méglichst detailliert der Verlauf des Spracherwerbs bei einzelnen Probanden dokumen-
tiert ist. Die Ergebnisse solcher Studien kann man miteinander vergleichen; zeigen sich identische
Phiinomene, so laBt sich dies in eine Aussage fassen, die iiber den Einzelfall hinaus Giltigkeit be-
ansprucht. Diese Aussagen sollten beim Erstellen und in der Einteilung eines Lehrbuchs beriick-
sichtigt und im Unterricht dementsprechend behandelt werden, um dem Fremdsprachenlernenden
die Arbeit zu erleichern. Solange dies nicht geleistet wird, bleibt es fir die Lernenden sowohl un-
praktisch und unniitz, als auch unbefriedigend, irgendwelche beliebigen Konstruktionen in einem
bestimmten Lehrbuch einfach chronologisch im  Unterricht durchzuarbeiten. Ja, es kann sich ge-
radezu als Irrweg herausstellen und ein arg verzerrtes Bild der Zielsprache liefern. Zum Abschluf
unseres Berichts mchten wir darauf hinweisen, daB linguistische Untersuchungen, die um eine
Erleicherung des Spracherwerbs beim Lemenden bemiiht sind, fir die effektive Fremd-
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sprachenerlernung eine enorme Rolle spielen kénnen. Wir hoffen, dafl unsere Diskussion deutlich
gemacht hat, wie notwendig es ist, die Ergebnisse bzw. Aussagen der linguistischen Untersu-
chungen des Erwerbsprozesses in die Bereiche der Erstellung von Lehrbiichern und in den Chine-
sischunterricht einzubeziehen.

Dabei dirfen wir natiirtich nicht Gbersehen, daB wir auch mit diesen bereits ausgewdhlten
Instrumenten lediglich Ausschnitte eines gesamten Erwerbsprozesses erfassen konnen, was jedoch
nicht unsere Intention beriihrt, nimlich zentrale Probleme der Lehr-Lem-Prozesse aufzudecken.
Natiirlich wire es interessant festzustellen, ob unsere Ergebnisse auch auf den Spracherwerb bei
Fortgeschrittenen anwendbar sind,

WE
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Moderne Schriftzeichenforschung und Schriftzeichendidaktik

Peter Rupfer
1. Ursachen fiir die Vernachlidasigung der Schriftzeichendidaktik

Daf zur Didaktik der chinesischen Schriftzeichen bisher im Rahmen
des Unterrichts in Chinesisch als Fremdsprache noch kaum theore-
tischen Abhandlungen erschienen und so gut wie keine systemati-
sche Methoden entwickelt worden sind, ist auf verschiedene
Faktoren zuriickzufihren.

Zum einen haben sich sowohl in China selbst als auch in der
westlichen Sinologie und Sprachwissenschaft bis heute hartnackig
einige Flischees, wissenschaftliche Teilwahrheiten und einseitige
Vorstellungen 1{iber den Charakter der chinesischen Sprache
allgemein und i{iber die chinesische Schrift im besonderen erhal-
ten. Hierfiir sind nicht nur populér- oder pseudowissenschaftliche
barstellungen der chinesischen Sprache, sondern auch Referenz-
quellen verantwortlich zu machen, die einerseits noch von einer
Alteran Generation durchaus renommierter, aber vorwiegend
altphileclogisch orientierter Sinologen, andererseits von Sprach-
wissenschaftlern stammen, die Informationen (ber die chinesische
Sprache und Schrift aus 2zweiter, dritter oder vierter Hand
beziehen.

Das duBerlich auffalliigste Merkmal der chinesischen Sprache
ist nun einmal die Schrift. Ihr cberfléchlicher Eindruck auf den
Laien ist der Ausgangspunkt fiir erhebliche Mifverstandnisse iiber
die Sprachstruktur selbst. Weit verbreitet ist nach wie vor die
daraus resultierende Ansicht, die chinesische Sprache sei in
ihrer Struktur duBerst kompliziert, ja sogar ochnhe Regeln und
Systematik und somit letztlich unerlernbar. Diesem Vorurteil muf
der Leiter eines Chinesisch-Grundkurses erfahrungsgemaf von der
ersten Unterrichtsstunde an energisch entgegenwirken, indem er
zundchst bewuBt die Trennung von Sprache und Schrift vollzieht.
Flir den unmittelbaren und auch kiinftigen Lernerfolg ist sodann
die Erarbeitung einer klaren didaktisierbaren Systematik in
beiden Bereichen von entscheidender Bedeutung. Das bedeutet nicht
nur, daff die gesprochene chinesische Sprache nach bestimmten, zu
beschreibenden Gesetzmifigkeiten zu vermitteln ist, sondern auch,
daf der chinesischen Schrift, trotz aller Komplexitat, ein System
struktureller Regeln zugrunde zu legen ist, das, sofern es
didaktisch-methodisch genutzt wird, enorme Lernhilfen bereit-
stellt.

Ein weiteres Mifverstindnis in diesem Zusammenhang betrifft
die Anzahl der chinesischen Schriftzeichen. Der beeindruckende
Umfang von 50-60.000 Schriftzeichen, der im Verwels auf die
umfangreichsten historischen Wérterblicher/Schriftzeichenlexika
in der einfihrenden Literatur allzu gern hervorgehoben wird,
taduscht iber die Tatsache hinweg, daf zur schriftlichen Ver-
stidndigung heute im wesentlichen 3000~-3500 Schriftzeichen
ausreichen, die bereits 99,5% eines durchschnittlichen Textes
ausmachen. Es genligt sogar schon die Kenntnis wvon rund 1000
Schriftzeichen, um 90% eines normalen Textes zu verstehen. Der
damit verbundene Lernaufwand, aber auch die Relativierung dieses
Problems miissen dem Lernanfadnger von vornherein klar gemacht
werden. ’

Das vermutlich eklatanteste Beispiel fiir die unreflektierte
Fortflihrung der seit Beginn des 19. Jahrhunderts vorherrschenden



