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dem geplanten Lehrbuch
Dennoch hoffen wiy, daB
nd AnlaB zu miglichst

. . : it
Eine ganze Reihe von Einzelfragen im Zusammenhang mi
konntg in diesem Beitrag nicht einmal gemannt werden.
die varstehende knappe Ubersjcht Stqff Zur Diskussion u
vielen weiterfilhrenden Hinweisen sein wird.
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DAS PROPADEUTIKUM CHINESISCH AN DER UNIVERSITAT HEIDELBERG

Wilfried Spaar

1. Begriffsbestimmung und Geschichte

Mit dem Wintersemester 1989/90 wurde am Sinclogischen Semi-
nar der Universitdt Heidelberg ein Prop#ddeutikum im Fach Sinolo-
gie institutionalisiert, Es versteht sich als ein fachstudienvor-
bereitendes Jahr, genauer gesagt, es ist ein heunmonatiger Tnten-
sivkurs Chinesisch, verteilt auf zwei Semester upnd einen Zwi-
schensemesterkurs., Zusdtzlich werden zwei obligateorische Prosemi-

nare angeboten: Landeskunde und Wissenschaftliche Hilfsmittel.

Eine Vorlesung Einfilbrung in das Studium der Sinologie im ersten

Semester rundet den Veranstaltungskataleog ab.

Dauer: 2 Bemester plus 1 Zwischensemesterkurs, in der Regel 33
Wochen

Stunden: 23 Semesterwochenstunden wihrend der Verlesungszeit, 20
Semesterwochenstunden im vierwdchigen Zwischensemester-—
kurs

Beginn: Jeweils zum Wintergemester; Ferienkurs in der vorle-—
sungsfreien 2eit 2wischen Winter- und Sommersemester;
mit dem Vorlestingsende des Sommersemesters ist auch das

Propddeutikum abgeschlossen.

Das Propddeutikum 1ist Pflichtveranstaltung fiir alle Studen-
ten im Hauptfach Sinologie, egal ob Sinologie 1 ["Klassischea"
Sinclogie} oder Sinolegie 11 ("Moderne” Sinologie) der spitere
Studiengang sein wird. Fir Nebenfachstudenten ist die Teilnahme
nur im Studiengang Sinclogie II verpflichtend.

Die Idee eines studienvorbereitenden Jahres ist fiir unsere
traditionell eher als exotisch eingestufte Fremdsprachenphilolo-
gie heileibe keine Neuerung und entstand aus Erfahrungen und Ver-

gieichen der Ausbildungsginge im Chinesischen an anderen Univer-
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sitdten, vor allem auch auRerhalb des deutschen Sprachraumes.
Uberproportional hohe Abbrecherquoten, gerade auch bei schon weit
fortgeschrittener Semesterzahl, zwangen zu Dberlegungen, wWie die-
se negativen "Karrieren" in Zukunft méglichst vermieden werden
kénnen. Der zentrale Punkt im Sinoclegiestudium ist, wieder im
internationalen Vergleich, der Stand der Sprachbeherrschung und
Sprachausbildung. Es bietet sich an, hier schon vor Aufnahme des
fachwissenschaftlichen Studiums ein Fundament zu legen: Konzen-
tration auf den reinen Sprachunterricht, unbelastet auch von Ne-
benfachforderungen. Wer wihrend des Propadeutikumg merkt, daf
die chinesische 8prache doch nicht das "Richtige" ist, hat héch-
stens wenige Monate investiert und verloren, immer noch besser
als ein Studienabbruch im 14. oder héheren Semester, der, wie
schon angedeutet, nicht selten vorkommt. Auf der anderen Seite
fallt auf, da8 bei einem fehlenden Berufsbild des "Sinologen"
hdufig speziell sprachpraktische Kenntnisse fiir die Stellensuche
ausschlaggebend sind. Deshalb wird im Propadeutikum besonderer
Wert auf die Ausbildung im Chinesisch SPRECHEN gelegt. Auch wer
sich nach bestandenem Propddeutikum nicht fiir die Aufnahme eines
chinawissenschaftlichen Fachstudiums entscheidet, hat allein
schon durch die Menge des durchgearbeiteten Stoffes sich in weni-
ger als einem Jahr mehr erworben als andere wahrend eines nor-
malen sincologischen Grundstudiengangs: Der Stoff des Propadeuti-
kums entspricht etwa vier Semestern "traditionellen® Sprachunter-

richts.

Wenn eben bhemerkt worden ist, daR es sich bei dieser Idee um
nichts revolutionidr Neues handle, so ist damit gemeint, da® zu
meiner eigenen Studienzeit Anfang der 70er Jahre in ungezdhlten
Gremien, Ausschilissen, Fachschaftsratssitzungen, auf Sinologen-
treffen (ich erinnere mich noch an eines in Heidelberg und eines
in Berlin) ilber soclche Pliéne debattiert worden ist. Ein Sprach-
propadeutikum 148t sich vom Standpunkt der Sprachlehrforschung

worden sind, in erfreulicher Weise erfiillt.

Zur Struktur des Propideutikums
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theoretisch gut absichern! und bedarf eigentlich lediglich einer
konsequenten Organisation. Ich habe als Lektor fir Chinesiseh
diesen Plan fir ein PROPADEUTIKUM MODERNES
tét der Abteilung fir Ostasienwissenschaften der Ruhr-Universitat

CHINESISCH der Fakul-

bereits 1989 unterbreitet, er wurde aber vom Fakultitsrat mehr-
heitlich abgelehnt.
nete gich dann die Mdglichkeit einer Realisierung am Sinologi-

Zu Beginn des Wintersemesters 1989/90 erdff-

schen S8Seminar der Universitat Heidelberg. Die Erfahrungen nach
dem ersten Durchlauf haben die Erwartungen, die wvor allem von
studentischer Seite in diesen neuen Veranstaltungstyp gesetzt

Die didaktisch zugrundeliegende Methode fiir unseren Unter-—

richt ist der AUBIO-LINGUAL APPROACH [ALA]Z. Diese Methode is*

1

Vgl. meinen Artikel: Konzeptionelie Oberlegungen zu einem
Sprachpropadeutikum Chinesisch an der Ruhr-Universitadat, er-
gcheint im Bochumer Jahrbuch zur Ostagienforschung 1991. aus
neuerer Literatur nur zwei Beitrage, die Argumente zur Un-
termauerung unseres Ansatzeg liefern: Janet K. Swaffar [Uni-
versity of Texas at Austin]: Rethinking Roles - Western and
Eastern Languages in the Foreign Language Academy, in: Jour-
nal of the Chinese language Teachers Association [FCLTA]
24(2)1989:123-134; Galal L.R. Walker [Ohio State Universi-
ty]: Intensive <Chinese Curriculum: The EASLI [Indiana Uni-
versity's EBast Asian Summer Language Institute) Model, in:
loc. cit. pp. 43-83,

2

Als Standardeinfihrung vgl. Robert Lado Language Teaching,
New York 1964; M.A.K. Halliday/A. McIntosh/P.D. Strevens
The Linguigtic Scienceg and Language Teaching, Londen 1964;
sowie speziell zur psycholinguistischen Komponente und deren
EinfiuB auf den Zweitspracherwerb Alfred §&. Haves: New
Directions in Foreign Language Teaching, The Modern Langquage
dournal 49(1965}:281.

im
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akademischen neusprachlichen Unterricht wohletabliert?. Wirde man
aber eine Erhebung iiber den Ist-Zustand im Bereich des Chine-
sischunterrichts anstellent, kénnte man die paradoxe Feststellung
machen, da® in vielen Fdllen die Unterrichtsmethode nicht adiquat
zum verwendeten Material ist®: Entweder wird mit "traditionellem™
Material Unterricht nach audio-lingualer Methode versucht {(sel-
ten), oder es wird mit fiir die audio-linguale Einfiihrung bestimm-
tem Unterrichtsmaterial herkdmmlicher Grammatik-Ubersetzungsun-
terricht praktiziert (haufiger als wman annimmt, nach meiner
persdnlichen Erfahrung sogar die Regel). Ein wesentlicher Grund
liegt in der in China selbst eingesetzten Methode der Sprachver-
mittlung und damit bei den chinesischen Lektoren und Tutoren: man
lehrt die Methode, nach der man selber ausgebildet worden ist,
und das heifit im Falle des Chinesischunterrichts nichts anderes
als Grammatik-Ubersetzungsmethode als Vehikel der Sprachpadagog-

2

Die Auseinandersetzungen um die "richtige" Methode wurden
teilweise mit rein politischen Argumenten gefiihrt, auf deren
Hinterdgrund hier nicht niher eingegangen werden soll. Nach
einigen Jahren der akademischen Diskussion hat gich hier
aber auch eine gewisse Resignation breitgemacht, die m.E. zu
einem neuen Konservativismus in der Sprachvermittlung fihrt.
Vgl. dazu K.-Richard Bausch u. Gabriele Kasper: Der Zweit-
sprachenerwerb. Moglichkeiten und Grenzen der "grofen" Hypo-
thesen, Linguistigche Berichte 4(1979):3-35.

4

Fir U.8.A. vgl. George C.Y. Wang Research on Teaching
Chinese in Forty-Five Universities: Analvsis of Survey Re-
gults, in: JCLTA 24(3)1989:101-113. Ein Blick auf die Liste
der verwendeten “Textbooks" gibt bei Kenntnis deren Inhalts
bereits die erhofften Hinweise.

L3

Zum Unterrichtsmaterial und teilweise zur Methodik an deut-
schen sinologischen Instituten und Seminaren vgl. die Arti-
kelreihe "Sinoclegie und Chinesischunterricht™ in Chinablit-
ter 1(1982); 2(1982); 4(1983); 5(1983); 6{1984); 8(1984)};
9(1985); 12(1986}); 13(1986}; 15(1986); 16{1987).
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ik® , ungeachtet des methodischen Ansatzes z.B. im Practical Chi-
nese Reader [PCR], der in den gzwei Einfiihrungsbanden im wesentli-

chen vom Audio-Lingual Approach ausgeht.

Die Konsequenz aus der Methode heift “PROGRAMMIERTER UNTER-
RICHT" in dem Sinne, daf jeder Lernschritt explizit definiert und
durch Tests abfragbar sein muf?.

Der Modus der Présentation heift "HIGH-PRESSURE LANGUAGE
TEACHING". Es ist nachgewiesen worden, daf Studenten OHNE jegli-
che Vorkenntnisse im Chinesischen (wichtig: MIT Vorkenntnissen
verhdlt es sich exakt umgekehrt, so daB wir [normalerweise] nicht
gern Lernende mit Vorkenntnissen in den Kurs aufnehmen) signifi-
kant bessere Ergebnisse in den Bereichen Grammatik / Vokabular /
Horverstdndnis erreichen als durch *Low-Pressure Instruction"®.

Der organisatorische Aspekt unseres Kurses schlieflich heifit
KONSEQUENZ: Die zu Beginn des Kurses vereinbarten Vorgaben sowie
die Gesamt- und Detailplanung werden unnachgiebig durchgehalten.
Trotz anfanglicher (sp&ttischer) Kritik an dieser “Uberorgani-
siertheit™ hat sich im Verlauf des Lehrgangs gezeigt, ‘daB gerade
fliir die Lernenden dieses stiitzende, organisatorische Gerist in

[

vgl. dazu ausfiihrlich Arnold Sprenger: Deutschunterricht in
Taiwan, Zielsprache Deutsch 4(1974):182-190; Wolfgang Hie-
ber: Vom Eigenkulturellen zum Fremdkulturellen — Vorschlége
flir eine Progression der Fremdheiten aus der Erfahrung des
Deutschunterrichts in der Volksrepublik Chinha, Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache [JDaF} 9(1983):181-193.

7

Vgi. Raymond Lamérand Programmierter Unterricht und Sprach-
labor. Theorien und Methoden, Minchen {Hueber) 1971.

a8

S0 bei Jerome L. Packard [Univ. of Pennsylvania] High- Ver-
sus  Low-Pressure Methods of C¢Chinese Language Teaching: A
Comparison of Test Results, in: JCLTA 24{1)1989:1-18.
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seiner Zuverlidssigkeit eine bedeutende psychologische Hilfe gewe-

sen ist.

3. Realisation im Propadeutikum 198%/90

Die 33 Wochen waren 1in insgesamt sechs Abschnitte mit je-
weils unterschiedlicher Lernzieldefinition gegliedert, im Einzel-
nen

. Phonetik, Wochen 1-3 [PCR 1:1-123

2. Grammatik 1, Wochen 4-14 [PCR 1:13-30]

. Kommunikationskurs 1: Grundsituationen?, Wochen 156-16

4, Grammatik 2, Wochen 17-25 [PCR 2:30-50]

Kommunikationskurs 2: Horspiele!?, Wochen 26-27
Lesekurs, Wochen 28-32 [PCR 3:1-10}
{Wiederholung und Klausur in der 33. Woche)

Eine Anmerkung zum verwendeten Unterrichtsmaterial: Auch
hier scheint sich die Beobachtung zu bestitigen, daR “"das Lehr-
buch das Curriculum bestimmt” und nicht umgekehrti!, PCR war aber
in gewisser Weise von institutioneller Seite, allein aus Kompati-
bilitatsgriinden zu den Sprachprogrammen an anderen Universitéten

9

Lehrwerk: KOMMUNIKATIONSKURS CHINESTSCH SPRECHEN: GRUNDST-
TUATIONEN, von Xianghong Chen-Klein, Friedhelm Denninghaus,
Peter Leimbigler u. Barbara Subik, Minchen: Hueber 1987.

10

Lehrwerk: Deutsche Adaption der ersten vier Kapitel von XIN-
XUAN GUANGBOJU, Taipei: Inter-University Center 1984, Copy-
right der deutschen Version b. Verf. unter dem Titel Vier
chinegische Hérspiele, Heidelberg, 64 pp.

11

Vgl. die Ausfithrungen zu diesem Phdnomen bei T. Richard Chi
[Brigham Young University] Observations on the Past, Pre-
sent, and Future of Teaching Mandarin Chinese as a Foreign
Language, in: JCLTA 24(2)1989:109-122, speziell pp. 114-115.
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im deutschen Sprachraum, vorgegeben. Nachteil: Das Lehrwerk geht
in Band 1-2 zwar von aktuellen (im Sinne von "authentischen")
Auferungen in tatsachlichen Sprachhandlungssituationen aus, ist
aber nicht programmiert. Das gilt insbesondere fir die in jeder
Lektion présentierten Sprachlaboriibungen {("Substitution and Ex-
tension™; “Pronunciation and Intonation"}. Diese Schritt-fiir-
Schritt Pregrammierung mufte auf der Grundlage des vorgegebenen
Ubungsmaterials neu erstellt werden. Die vom Waiwen—-Verlag in
Peking zur Verflgung gestellten Bdnder {(Tonbandcassetten) sind in

mehrfacher, auch aufnahmetechnischer, Hinsicht kein Ersatzi?,

Ein weliterer Gesichtspunkt ist der Umfang des zu prasentie-
renden Materials, der in Zusammenhang mit dem fir die Instruktion
vorgegebenen Zeitraum Kalkuliert werden muf. Hier die Aufstellung
nach rein lexikalischen ("Vokabeln") bzw. graphematischen Ein-

heiten ("Schriftzeichen")i3:

Band 1 578 Datensdatze 373 Einzelzeichen
Band 2 652 Datensdtze 442 Einzelzeichen

Weitere Anmerkung =zu den (neun) im Programm involvierten
Mitarbeitern [Sprachlehrern): Die im Programm titigen Dozenten /

12

Es ist interessant zu sehen, daf die Bearbeiter der
deutschen Version der ersten zwei Bande des PCR der metho-
dologischen Inkonsequenz des Originals treugeblieben sind:
Chiao Wei, Annette Sabban, Zhang Yu Shu Grundstudium Chi-
negsisch 1, Bonn (Kessler) 1988, 218 8., (Eine deutsche Bear-
beitung von PCR Bd. 1; die deutsche Version von BA.2 er-
schien 1989.) Die zur deutschen Fassung des Lehrwerks neu-
publizierten Tonkandcassetten sind ebenfalls nicht program-
miert, sondern nur zur Schulung des Hérverstdndnisses geeig-
net.

13

Eine Analyse nach syntaktischen bzw. "morphematischen" Ein-
heiten ist noch nicht fertiggestellt; die vom Verf. kompi-
lierte elektronische Datenbank deg gesamten lexikalischen
Materials aller vier Bidnde des PCR ist in verschiedenen For-
maten gedgen einen Unkostenbeitrag beim Auvtor zu beziehen.
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Lektoren / Tutoren milssen (ber die Methode des ALA aﬁfgeklért und
willens sein, ihr beim Unterrichten zu folgen. Kontraproduktives
Lehrerverhalten ist foir die Kursteilnehmer besonders zu Beginn
eines Sprachkurses auferst sch&dlich. Alle Lehrkrdfte miissen sich
an die fiur jeden Kursabschnitt explizit definierten Zielvorgaben
halten: so =zum Beispiel wahrend einer Phonetikstunde sich nicht
in Schriftzeichenerklirungen zu verlieren, in der Ubung "gelenk-
te Konversation®™ nicht Ubersetzungen zu diskutieren beginnen etc.
Wenn vorgegeben ist, ausschlieBlich Standardaussprache zu lehren,
dirfen keine Dialektsprecher tédtig werden. Auch darf es nicht
vorkommen, daf der eine Sprachlehrer einen Satz oder Ausdruck als
“"korrekt” bezeichnet, der andere jedoch als "falsch". Alle Erkla-
rungen der sprachlichen Phinomene missen zielbezogen einheitlich

seint4. Die Lektoren in der Zielsprache haben sich stets vor

Augen zu halten:

{a) nur authentische AuRerungsméglichkeiten zu wahlen
{b) immer in natirlichem Sprechtempo zu reden
{¢) nur die Muttersprache zu benutzen.

In der Regel werden diese Anforderungen an die Sprachlehrer
erst nach entsprechender Schulung bzw. Einarbeitung gestellt wer-

den kdnnen.

14

Fs diirfen zum Beispiel auch im Unterricht keine "Schulstrei-
tigkeiten" ausgetragen werden: Wenn Lektor A behauptet, es
gebe im Chinesischen 3 verschiedene /le/ und Lektor B in der
nachsten Stunde erklart, eigentlich gebe es nur ein /le/,
worauf Lektor C die Teilnehmer mit der Erklarung Uber-
rascht, das sei alles nicht so schlimm, weil das Chinesische
eigentlich keine Grammatik, Jja noch nicht einmal Woérter
habe, wird der Lernerfolg bei den Teilnehmern sehr zweifel-
haft ausfallen. Hier sollte als Regel beachtet werden, dab
im Anfangsstadium des Zweitsprachenerwerbs nichts proble-
matisiert werden soll, was mnicht von den Lermenden selbst

als Problem gesehen wird.
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Zur Stundenplangestaltung:

Die maximal 34 zugelasgsenen Teilnehmer werden in zwei
gleichstarke Gruppen aufgeteilt, die im Laufe des Kurses mehrfach
neu gebildet werden. Der Tagesablauf ist zweigeteilt: von 8.C0-
10.00 Uhr Unterricht in den Gruppen, von 10.00-12.00 Uhr im Ple-
hum. Der tdgliche Rhythmus bleibt stets gleich: 8.00-9.00 Uhr
Sprachlabor, 9.00-10.00 Uhr Konversation bzw. umgekehrt fir die
Parallelgruppe; im Plenum von 10.00-11.00 Yhr Grammatik bzw. Pra-
sentation des "neuen" Materials, 11.00-12.00 Uhr Ubungen und Ver-
tiefung dazu. Durch den "versetzten Beginn” des Unterrichts wird
erreicht, daB am jeweils folgenden Tag in Sprachlabor und Konver—
sationsunterricht der Stoff durchgearbeitet wird, der am letzten
Tag im Plenum prasentiert worden ist. Zusitgzlich erleichtern aus-
fithrliche Stoffverteilungspline fir die einzelnen Veranstaltungs—
typen Planung und Orientierung (speziell fiilr Ausfallzeiten Lzw.
Krankheit). Der Montag ist stets Wiederholungstag: Wéchentliche
Tests zur Leistungskontrolle. Insgesamt fanden im ersten Jahrgang
zwel "grofe" Klausuren mit integriertem HOrverstindnistest ctatt:
es hat sich aber gezeigt, daR der Erwartungsdruck, in diesen zu
bestehen, zu UOberproportional hohen Vorbelastungen gefithrt hat.
Als Konsegquenz wird es im kommenden Lehrgang sechs Klausuren ge-
ben.

Strikt sind die Regelungen im Punkt der Anwesenheitspflicht:
Nach einigem Experimentieren ist nunmehr ein Fehlzeitenkonto von
60 Stunden pro Semester (15 in jedem der vier Veranstaltungsty-
pen) erlaubt; das entspricht bei einer Gesamtstundenzahl von 724
Unterrichtsstunden 16,6%, weniger als in vergleichbaren Veran-

staltungen normalerweise teleriert {(meist 25%).

4. Ergebnisse

Trotz wWidriger Begleitumstinde ridumlicher Art (Hérsaal fir

das Plenum zu klein) war ‘die Resonanz bei den Teilnehmern unserer
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Veranstaltung sehr gut. Die Gruppe konsolidierte sich nach kurzer
Zeit, von 34 Anfangern nahmen 28 am SchluRexamen teil. Leistungs-

spiegel:
sehr gut
gut 13
befriedigend
ausreichend
nicht bestanden 4

Unterschatzt wurde die Leistungsbereitschaft der Lernenden:
auch die als Ubersetzungsiibung einen v&llig unbekannten Text ent-
haltene Abschlufklausur (Text kann Interessierten zugdnglich ge-
macht werden) hat sich als "zu 1leicht" erwiesen. Zum Vergleich
folgender Parameter: der ACTFL-Test ([American Council on the
Teaching of Foreign Languages] CHINESE LANGUAGE PROFICIENCY
LEVELS!® weist fir das in unserer AbschluBklausur getestete Level

das Pridikat Advanced aus’®, siebter Platz auf der neunstelligen

Skala.

13

Chinese Proficiency Guidelines, ACTFL 1986; wvgl. auch bei
Chun §. Tan—Choy u. Huei-ling C. Worthy [U.8. Government
Language Schooll): Description and Determination of ACTFL
Chinese Language Speaking Proficiency Levels, in: JCLTA
20{1)1985:85-93.

186

Skala: Novice-Low
Novice-Mid
Novice-High
Tntermediate—-Low
Intermediate-Mid
Intermediate-High
Advanced
Advanced-FPlus
Advanced-Superior,

vgl. Chun/Worthy, loc. cit.
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5. Einige abschliefende Beobachtungen

Wie schon die erwdhnte Ablehnung des Propadeutikums durch
die Fakultidt fir Ostasienwissenschaften der Ruhr-Universitit ge-
zeigt hat, stehen dem hier vorgestellten Veranstaltungstyp eine
Reihe von Vorurteilen gegenilber. So heiBt es oft, er verlingere
die Studienzeit Uber Gebiihr, da wdhrend der ersten zweil Semester
nichts fir die Nebenfécher geleistet werden kdnne. Der Gegenbe-
wels 14Bt sich natiirlich erst in vier Jahren erbringen, aber ich
bin mir sicher, dalk das Propadeutikum allein durch seine Effi-
zienz studienzeitverkiirzende Wirkung hat. Des weiteren wird an-
gefihrt, es handele sich bei unserem Kurs um eine verschulte,
seelenloge Paukerei, unwirdig eines akademischen Umfeldes: eine
"inhaltsleere Veranstaltung”. Dem soll entgegen gehalten werden,
da8 [nach meiner in diesem Punkt behavioristischen Auffassungl]
die Akquisition grundlegender sprachlicher Kompetenz in einer
Zweitsprache wenig mit philosophischer Reflexion zu tun hat. Un-
wirdig eines akademischen Umfeldes dist aber meines Erachtens,
wenn in Hauptseminaren die Teilnehmer sich mit dem Worterbuch
muhsam durch leichte Texte qudlen, weil sie den sprachlichen An-
forderungen der Lektiire noch nicht gewachsen sind. Auch wird dem
Propddeutikum sein "elitebildender" Charakter vorgehalten: Aus-
leseprozesse mit allen gruppendynamisch bekannten und immer wie-
der kritisierten Nachteilen. Die Erfahrung des ersten Durchlaufs
hat aber genau das Gegenteil erwiesen: Durch den starken Zusam-
menhalt der Gruppe, nicht zuletzt bedingt durch die "High-
Pressure Methode" in der Durchfihrung des Unterrichts, wurden
Teilnehmer bis zum Ende mitgezogen, die vermutlich in konventiio-
nellen Kursen nach spétegtens acht Wochen aus dem Verband heraus-

geldst worden waren.
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A Study of Oral Methods of Teaching Beginning Chinese

George C. Y. Wang

Because I teach in the United States, my comments are based on
the situvaticon there. Because I teach in a university, I have
focused on working with university students.

A beginning Chinese course should emphasize listening,
speaking, reading and writing--all aspects of using the language.
This paper, however, is limited to speaking. A comprehensive
disecussion of oral methods would include several theories and
realities and would take many hours. Teday I would like to bring up
some ideas on which we could have an exchange of opinions,

I. The growing importance of oral methods of teaching Chirese

At the beginning of this century foreign language teachers
used grammar-translation methods. Thesae methods stressed
remembering ruleg, memorizing new words, using the dictiomary and
translating the foreign language into English. Speaking received
lirele attention. Many Chipese language teachers accepted these
methods. Those whe studied Chinese learned to read and to make
written translations. Oral communication was emphasized wvery
lirrle,

After World War II began, Western foreign language teachers
began to emphasize oral practice and communication. Teachers
adepted many new teaching metheods, ineluding avdiclingual methods,
the oral approach and the communicative approach. These new
methods stressed pronunciation and practice of basic sentence
patierns and commonly used sentences. The final goals of these
methods were to prepare students to speak, to express themselves,
Lo communicate with native speakers. Because all the new methods
stressed oral practice, I call these all oral methods.

Although in recent years language teachers have had a tendency
Lo change their ways of teaching, the basic principles have
remained essentially the same. Teachers still stress pronunciation
and sentence patterns and encourage students to think as well as
memorize, to express their own thoughts, to conduct conversations.

The audiolingual metheds, oral appreoach and communicatlve
approach all emphasize that the purpese of teaching forsign
language is tTo enable students to uze that language to communicate.
These methods try to prepare students to carry on conversations on
daily life, not te teach language as literature, It is no lenger
acceptable to teach students te read but not to speak.




