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BEITRAGE

NEUE UBUNGSFORMEN IM MODERNEN CHINESISCHUNTERRICHT

PETRA MULLER

Die "UJbungstypologis zum kommunikativen Deutschunterricht"

(Neuner 1981) stellt Ubungen vor, die auch auf den Chinesischunter=
richt lbertragbar sind: Sowohl fiir Chinesischlehrer, die zusdtzlich
zu ihrem Lehrmaterial (bungen ausarbeiten wollen, als auch fir Auto-
ren von chinesischen Sprachlehrblchern bietet sie gute Anregqungen
und Ideen, Es handelt sich dabei um Ubungen, die nicht mehr nur
komplementdr zum Lektionstext verstanden werden, sondern selbstdndig
in einem Stufenprogramm die sprachliche Kompetenz entwickeln und
festigen. Anders als viele herkdmmliche Sprachiibungen k8nnen sie zu
einem lebendigen und interessanten Unterricht beitragen.

Kommunikativer Sprachunterricht

Im kommunikativen Sprachunterricht soll die kommunikative Kompetenz
geschult werden. Darunter versteht man dis Fzhigkeit, Zuscksetzung,
Wirkung und Struktur von KommunikationsablBufen in einer Gesellschaft
zu durchschauen und mittels dieser Kenntnisse situationsgerecht zu
handeln bzw. zu kommunizieren, d.h. in einer Kommunikationssituation
die dieser Situation angemsessenen sprachlichen Mittel einzusetzen.
Die Situation wird von folgenden Faktoren bestimmt: Wer kommuniziert
mit wem? in welchem Rahmen(Ort)? als was(Rolle)? woriber? mit
welchen Absichten? mit welchen Redemitteln? (Neuner 1981:30). Mit
den Mitteln der Sprache kann man sich begriiBen, sich verabschieden,
sich vorstellen, eine Einladung annehmen, sich bedanken, sich ent-
schuldigen, etwas benennen, einen Wunsch ausdricken, ablehnen, ver-
weigern, seine Meinung &uBern, Voruwiirfe machsen, sesrkl&dren, argumen-
tieren, berichten, legitimieren, kommentieren, ein Gesprdch beginnen,
ein Gesprdch beendsn und vieles mehr. Je nach Situation werden diese
Handlungen verschieden sein und sprachlich verschieden realisiert
uverden (Beispiel: Lade ich einen Freund ins Kino ein oder verschickse
ich eine schriftliche Einladung zu einem Empfang?). Weiterhin werden
diese Handlungen kulturell geprdgt sein. Fir den Sprachunterricht

ist demnach die Beschreibung und BewuBtmachung der kulturspezifischen
Handlungen genauso wichtig wie das Wissen Uber die sprachliche
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Realisierung dieser Handlungen. Kulturkunde, d.h. das Alltagswissen
der Mitglieder der Zielsprachenkultur wird weit mehr als im her=-
kémmlichen Sprachunterricht Gegenstand des kommunikativ geprdgten

Sprachunterrichts.

Bei diesem neuesn Lernansatz wird erst die Sprechabsicht bestimmt,
d.h. gefragt, was will oder muB der Sprecher ausdriicken, Erst dann
wird nach der sprachlichen Realisierung dieser Sprechabsicht gesucht.
Die Mittel dazu werden jedoch nicht einfach als Pattern bsreitgestellt,
sondern der Lerner soll verstehen lernen, wie ein und dieselbe Ab-
sicht mit unterschiedlichen Mitteln ausgedriickt wird und wie diese
Redemittel je nach Situation variieren. Semantik und Syntax werden
der Pragmatik untergeordnet, und es soll zu einer spiralférmigen
Lernprogression kommen, d.h. neu gelernte Redemittel werden nach
pragmatischen Gesichtspunkten um das schon Gelernte gruppiert bzw.
der Lerner stBBt immer wieder auf die gleichen Sprechabsichten, die

er sprachlich immer ueiter ausbauen kann.

Die Ubungen zum kommunikativen Sprachunferribht

Aufbauend auf diesen didaktischen Uberlegungen haben Gerhard Neunsrt
und seine Mitarbeiter ein Ubungsprogramm erstellt. Gelibt wird in
zwei getrennten Schritten 1.) die Verstehensfihigkeit, d.h, Fertig-
keiten zur Informationsentnahme aus gehdrten und gelesenen Texten
und 2.) die Mitteilungsfahigkeit, d.h. Fertigkeiten zur Sprachproduk-
tion des Sprechens und Schreibens. Man geht davon aus, daB zum Ver-
stehsn andere Fertigkeiten ausgebildet werden miissen als zum Sprechen
und Schreiben. Der Unterricht geht in vier Stufen voran:

A Die Entwicklung von Verstehensleistungen

B Die Grundlegung von Mitteilungsféhigkelt

C Die Entwicklung von Mitteilungsfahigkeit

D Die Entfaltung von freier AuBerung

Gearbeitet wird mit authentischen Texten bzw. Textsorten, vie
sie in der fremdsprachlichen Kommunikationssituation authentisch auf-
treten: Dialoge, Nachrichten, Kommentare, Reportagen, Intervieus,
Reden, Gesetzestexte, Leserbriefe, WSrtserbuch- und btexikoneintrige,
Briefe, Programme, Einladungen, Anzeigen, Werbetexte, Rezepte, Ge-
brauchsanueisungen, Bekanntmachungen, Stadt-, Fahr- und Zeitplins,
Sehilder, Speisekarten u.a. Ausgewdhlt werden die Texte nach dem
Lernziel, das fiir ein Untserrichtsprogramm bestimmt wird,
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Anweisungen und Erkliarungen werden auf Deutsch gegeben, das
Postulat der Einsprachickeit wurde in dieser Lernprogramm ganz
aufgageben. Der Lermer wird im Gegensatz dazu aufgefordert, sich -I:
der Fremdsprache kontrastiv zu seiner Muttersprache auseinanderzu-
setzen.Psycholegisch hat das den Vorteil, daB der Lerner seine al:e
Identitét nicht aufzugeben braucht und sich s2 auch mit der "alle

des Auslanders (in China) auseinandersetzen kann,

Die Arbeitsformen der Ubungen sind sehr abuechslungsreich, Grus-
penarbeit, Partnerarbsit oder £inzelarbeit wechseln je nzch
Zislsetzung der {Jbung miteinznder ab., Anders als ir herkdmmlichen
Unterricht ist der Lehrer nicht mehr zentrale Figur des Untercichis;

stattdessen gibt er nur noch Anweisungen, organisiert den Unterric-:
oder greift korrigierend ein,

Ziel aller libungen ist es, den Lerner zu befihigen, fremdsprach-
liche Situationen zu bewdltigen. Dazu werden im Unterricht in der
letzten Ubungsphase die Situationen, die er laut Lernziel hehercsciraen
soll, simuliert. Durch viels langsam aufeinznder aufbauende Vor-
tibungen und genaue Anuweisungen {in der Muttersprache) wird der Ler-
ner dazu hingefiihrt, im Rollen- oder Situationsspiel die reale

Sityation zu simuliere~ und korrektes Sprachverhalten zu Gben,

Viele lbungen nehmen Sezug auf die Situation des Lerners, helfen
ihm, sich selbst sprachlich einzubringen und in der Fremdsprache Uber
sich selbst mit anderen zu kommunizieren. Hilfreich ist dabei der
clagsroom discourse: Cie Lerner einer Gruppe werden zur Interaktion
und Kommunikation aufgefordert, und diese Kommupikation wird wiederum

zum Gegenstand des Unterrichtsgespridchs gemacht.

A Die Entwicklung vomn Verstehensleistungen

Bei den Ubungen dieser Stufe genht man davon aus, da@ dsr Lerner als
Hérer oder Leser in einer konkreten Kommunikationssitvation mit
redundanter Sprache konfrontiert wird, die er oft nicht beherrscht,
aber verstehen muB, In vielen fdEllen reicht es aus, das Wesentliche
gines Textes zu erkennen und zu versuchen, es zu verstehen. Entuickelt
wird daher die globale Sinnerfassung oder das selektive Verstehen.

Dem Lerner werden Verstehensstrateqien aufgezeiat und Geleae~hkedtae=

geben, diese zu Uben,

Zuerst wird dem Lerner vorgefihrt, wie ein Lesetext auf das Wesent-

liche reduziert wird, Dazu gibt ss folgends Miglichkeiten:

- Im Text sind die Schlisselwdrter unterstrichen.

- Am Rand des Textss ist eine stichwortartige Zusammenfassung des
Textes dargestellt.

- Es werden Texte mit gleichem Inhalt, aber verschiedensr Form,
d.h. Paralleltexte bsarheitset.

=~ In einigen Fdllen sind diese Parazlleltexte speziell angefariigte
Verkirzungen oder Vereinfachungen.

- Neben dem Text wird sin FluBdiagramm (basierend auf der logischen
Struktur des Textes} odsr eine tabsgllarische Aufgliederung der
Infarmation (z.B, eine Statistik) dargestellt.

- Dem Text werden verschiedene Arten von Visualisierungen unterleqgt
(z.B. Bilder, Zeichnungen, Photos, Schilder, Symhcle etc)

Dsr Lerner wird hingefihrt, mit diesen Hilfsmitteln Texte salb-

stindig zuv srfassen.in einem zweiten Schritt lernt er damn 1pn gafiur

konzipiertaen Gbungem,-?:amden Texten die Schlisselinformation zu ent-
nehmen,., Je nach Interessenlage kann der Lerner sich dem Text immer

weiter pEhern, bis er ihn zu seinaer Zufriedenheit verstanden hat.

Zur Kontrolle des Textverstdndnissss wurden in herkmmlichen Lehr-
werken Fragen zum Text gestellt, Es gibt auch andere Mdglichkeiten:
Multiple=-Choice-ilbungen, Zuordnungsibungen oder Richtig-Falsch=-Ubungen,
Anders als bei den Fragen braucht der Lernsr den Text neoch nicht zu
reproduzieren, sondern er lsrnt durch Vergleich, Zucrdnung und Wieder-
holung.

B8 Crundlegung der Mitteilungsféhigkeit

Nachdem der Lerner in der Phase A mit einem Text konfrontiert wor-
den ist und er dazu hingeleitet wurde, den Text zu erfassen, soll er
in dieser Phase lernen, sich zum Thema des Textes bzuw,der Situation,
die der Text anspricht, zu HuBern, Das bedeutet, dalB er lernt, in
einer der im Ausgangstext gleichen oder #hnlichen Situation sine
Rolle zu iibgrnehmen oder zum Inhalt des Textes Stellung zu nehmen.
In beiden FHllen bekommt er die Redemittel zur Realisation seiner
Sprechabgichten gestellt und erlernt sie, indem er sie reproduktiv
wiedergibt.

In dieser Stufe werden grammatische Strukturen erklirt und geiibt.
Im allgemeinen entspricht diese Stufe, abgesehen von der pragmatischen
Zielsetzung,dem Ubungssystem in dern meisten Sprachlehrbiichern, ein
groBer Teil dieser Ubungen kidpnen im Sprachlabor durchgefiihrt werden,
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Es werden Satzschalttafeln, Transformationsiibungen, Memorisisrungs-—
{ibungen, Substitutionsiibungen, Einsetziibungen (Lickentexte), Zu=-
ordnungsiisungen, Dialog~ oder Satzergdnzungen mit oder ohne Rede-
mittelvorgebe zur Texterstellung mit reproduktivem Charakt=sr,
{ibungen zur Textreproduktion durch Stichufrter, Verknipfu:

oder FluBdiagramme u.a. eingesetzt.

Alle bungen dieser Stufe wie auch der Stufe C sollen sich um
ein bestimmtes Thema, sei es das Thema des Ausgangstextes ccsr ein
anderes, das sich zur Struktur der Ubung anbietet oder sz-st eine
thematische Verbindung kniipft, organisieren. Dazu wird fiir Zie
einzelnen Ubungen hdufig ein "advanced organizer" vorgegezen, d.h.
gin Wortfeld oder eine Reihe von grundlegenden, situationsaddquaten
Redemitteln.

C Entwicklung von Mitteilungsfdhigkeit

Im Gegensatz zu Phase B wird der Lernser in dieser Phase nicht mehr
so stark gelenkt., Die Situation, Rolle oder der VerstdndigungsanlaB
werden auch jetzt noch durch detaillierte Anweisungen vorgegeben
(z.B. Sprich eine Einladung aus - lehne dankend ab), der Lerner

hat jetzt aber mehr Freiheit, wie er die Situation sprachlich ge-
stalten kann. Entueder werden keine Redemittel mehr vorgegeben oder
es herrscht eine grifere Wahlmdglichkeit von Redemitteln vor.

In dieser Phase soll der Lerner eigenstdndig Uben, Informationen
schriftlich und miindlich weiterzugeben. Dazu knipft er an Phase A
an, wo er Arbeitstechniken gelibt hat, einem Text Informationen zu
entnehmen und sie zur sinnvoll gegliederten Informationsweitergabe
zu beniitzen, d.h. zu berichten, zusammenzufassen usw. Weiterhin soll
er in die Lage versetzt werden, seine eigene Meinung zu einem Sach-
verhalt oder einem zur Losung stehenden Problem zu formulieren, d.h.
Stellung zu nehmen, zu kommentieren u.,a. Zur Erfillung dieser beliden
Lernziele kann er auf schon geiibtes und gelerntes Sprachmaterial
der Stufe B oder vorhergehender Lerneinheiten zurlickgreifen.

Fs wird jetzt versucht, einmen Transfer auf neue Situationen zu
erreichen. Dazu gehtrt auch, daB der Lerner auf seine eigene Lebens-

situation Bezug nimmt und von sich in der Fremdsprache berichtet.

{bungen, die in dieser Phase ihren Platz haben, sind
-~ offene Dialoge (in denmen nur ein Dialogpartner dargestellt ist,

der Lerner nimmt die Rolle des Gesprdchspartners ein)
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- Verzuweigungsdialoge und Diskursketten (mit mehreren Gesprichs-
varianten, wovon sich der Lerner verschiedene Gesprichsabliufe
heraussuchen kann)

- Comic-Dialoge (Die Sprechblasen sind offengelassen)

- {bungen, in denen ein Problem geldst werden muB

- Produktion/Reproduktion eines Textes (mindlich und schriftlich)
mit inhaltlicher Vorgabe wie Bildergeschichten, FluBdiagramme,

Mustertexte, Paralleltexte (Textumformung), Graphiken, Tabellen etc.

D Entfaltung von freier AuBerung

Auf der Basis des in Stufe A, B und C eruorbenen Wissens soll der
Lerner jestzt die sozial~interaktiven Verhaltsnsweisen und das
sprachliche Konnen frei anwenden. Diese Stufe weist am deutlichsten
iber den organisierten Sprachunterricht hinaus auf die Situation,in
der sich der Sprecher in der Kommunikation mit Muttersprachlern
im sigenen oder im Zielsprachenland gegeniibersieht. Mit einem Thema
oder einer Verstdndigungsaufgabe, zu denen Informationen geliefert
werden kénnen, muf sich der Student selbstdndig auseinandersstzen,
sei es, indem er beschreibt, berichtet, vergleicht, interpretiert,
Stellung nimmt oder im Rollenspiel eine Situation (oft mit Partnern)
selbstdndig mit wenigen Anuweisungen simuliert.

Die wichtigste Ubungsform dieser Stufe ist das Rollenspiel.
Dabei gibt es zwei Méglichkeiten: Der Lerner Ubernimmt eine fremde
Rolle, die ihm durch ein "Rollenkdrtchen"mit der genauen Beschrei-
bung der zu spielenden Person vorgegeben ist, Diese [bung setzt
Freude am Spiel, Einflihlungsvermigen und vor allem etwas Mut voraus,
Einfacher ist die zweite Mdglichkeit, eine fiir den Lerner potentiell
eintretbare Situation "im Trockenen" vorzuspielen und zu Uben; er
ubt sich in der Rolle, die er spdter einmal einnehmen wird.

Nachbamerkung

Ich mdchte jedem Interessierten empfehlen, selbst einen Blick in
die Ubungstypologie zu werfen; mit Hilfe der dargestellten Ubungs=-
beispiels wird das ganze {bungsprogramm viel plastischer und damit
verstdndlicher als in diesem kurzen Abrif. Die Leshruerke "Deutsch
aktiv, Ein Lehruwerk fur Erwachsene" (Langenscheidt 1979), "Themen 1,
Kursbuch DaF" (Max Huebsr Verlag 1983), ®Lernziel Deutsch, Daf"
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{Max Hueber Verlag 1983) und "Es darf gesprochen werdan" (Werkstatt-
reihe DaF, Franmkfurt/Bern 4962) sind Beispiele fiir Lehrwerke mit
pragmatisch-kommunikativem Ansatz. £s gibt inzwischen etliche Lenr-
werke fiir den Chinesischunterricht, deren Lektiomen nach Situatiocnen
bzw, Sprechintentionen angeordnet sind, z.8. der "Kommunikations-
kurs Chinesisch., Chinesisch sprechen" (Max Hueber Verlag 1980)
(siehe auch CHUN, Nummer %, S.75FF).

Finige kritische Bemserkungen zur Anwendung never Ubungsformen
im Chinesischunterricht

In einem meines Erachtens auch fir Sinologen lessnswerten Artikel

mit dem Thema "Vom Eigenkulturellen zum Fremdkulturellen - Vor-
schlige fiir eine Progression der Fremdheiten aus dar Erfahrurg des
Beutschunterrichts in der Volksrspubliik Chinma" (Jahrbuch Deutsch

als Fremdsprache 19B3:1B1-194) beschreibt Wolfgang Hieber die Schuie-
rigkeiten , wenn im Deutschunterricht in China kommunikativ orisn-
tierte Lehrwerke eingesetzt werden. Er kommt zu dem SchluB, daB die
meisten modernen Lehrwerke eurozentriert und flir den Unterricht in
kulturell und vom System und Entwicklungsstand verschiedenenGessll-~
schaften ungesignet sind. Seiner Erfahrung mach stsckt schon allein
im Ubungstyp so viel Fremdkulturellss, daB viele chinesische Deutsch-
lehrsr diese Ubungen. nicht anuenden wollen,

Es ist anzunehmen, daB ein Lehrwerk mit den {jbungsformen, wie sie
hier vorgestellt worden sind, im Chinesischunterricht auch chine-
sichen Lektoren, die damit arbeiten aiiBten, fremd und unangebhracht
srscheinen kidnnte, und sie ungern damit umoehen wiirden.

Folgends Punkte mdchte ich zur Diskussion stellen:

1.) Oie Aolls des Lehrers. Im traditionellen chinesischen Sprach-
unterright steht der Lehrer im Mittelpunkt; bei diesem Unterrichts-
konzept wird der Lehrer aufgefordert, zurickzutreten und - wie es
in vielen [bungseinheiten der Fall ist ~ nur noch zu organisieren
und zu korrigieren.

2.) Die Rolle des Lerners, Das neue Unterrichtskanzept basiert auf
der VYorsitellung von der Eigenstdndigkeit, KritikFihigkeit und
Subjekthbezogenheit des Lerners: Man geht davan aus, daB der Lerner
sich sine eigene Meinung bilden will und diese dann in der Fremd-
sprache ausdriicken will und def der Wunsch, sich "einzubringen®
und sich "auszudriickgn" die Motivation des Lerners fiirdert, die
Fremd§prache zu erlsrner, Es ist gine heikle Fraga,;ob nicht in

vielen Punkten diess europiische/deutsche Mentalitit mit chine-
sischen Vorstellungen und Gepflogenheiten kollidiert.

3.) Die Lerntheorie. In China wird Spracherwerb immer noch in
erster Linie als Geddchtnisleistung betrachtet. Wenige Deutsche
sind zum konssguenten Y"Auswendiglernen® bereit. Das Ubungsprogramm
firdert diese Tendsnz und bietet =in langsam sich aufbauendes
Aneignen von Sprachmitteln an unter Einsatz von Kombinierfdhigkeit,
Logik, Systematik und verschiasdensn Lernstrategien.

4,} Der Umgang mit dem Material. Das Prinzip dieses Lehrprogramms,
viel Textmaterial zur Verflgumyg zu stellsn, das in vielen F&llen
nur angelesen wird, entspricht unserem Umgang mit Informaticns-
material. Wir missen aufgrund der Informationsschuemme selektieren
und besitzen hierfiir ip unserem eigenen Sprachverhalten viele
Strategien, In China, wo information vielerorts noch Mangel und
daher kostbarses Gut ist, geht man mit Information - such sufgrund
einer gewissen Liebe zum Detail - nicht ss& verschwenderisch um,
5.) Rollenspisle, In der Stufe 0 ist das Rollenspisl die zsntrale
Ubungsform. Rollenspiele sind in Chima, zumindestens nach Ansicht
Hieters, unpopuldrc. Auch chinesischenlektoren kinnten sie also,

seplbst wenn sie nicht mitspisglen miissen, Unbehagen bereiten.

Fs lassen sich sicher noch weitere Punkts finden, wo verschie-
dene kulturell bedingte Auffassungen Uber Ubungsformen und derten
Inhalte aufeinandertreffen. Gerads bei so unterschiedlichen Kul-
turen wie der chinesischen und der deutschen hat ein Lehrwerk die
schuierige Aufgabe, zwischen den Kulturen zu vermitteln und beiden
Sgiten gerecht zu werden = dazu wird viel Diskussion zwischen allen

Beteilinten notuendig asein.
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BILDBESCHREIBUNG - EINSATZ VON KARIKATUREN
IN DER KONVERSATIONSSTUNDE

BO YIXIAN

Im Fremdsprachenunterricht (FU), speziell beim Unterrichten schwieriger
Sprachen wie z.B. des Chinesischen, sollte der Humor nicht zu kurz kommen.
Es gibt, wie mir Kursteilnehmer am Sinicum sagten, wenige bessere Miglich-
keiten, den Lernenden zu motivieren. Eine Moglichkeit, Humoriges humorvoll
zu vermitteln, ist der Einsatz von Karikaturen im Unterricht.

Unter Karikatur wird dabei verstanden *die komisch-iibertreibende Zeich-
nung o.d., die eine Person, eine Sache oder ein Ereignis durch humoristi-
sche oder satirische Hervorhebung und Uberbetonung bestimmter charakteri-
stischer Merkmale der Licherlichkeit preisgibt" (Duden-Fremdworterbuch)
bzw. eine "in der bildenden Kunst (meist Graphik) die Menschen, Ereignisse
oder Lebensverhdltnisse ins Satirische, Groteske, Witzige oder Humorvelle
verzerrende, oft palitisch/tendenzidse Darstellung.
{Bertelsmann-Volkslexikon}

Ein entscheidendes Merkmal der Karikatur ist alsc die Ubeririebene Dar-
stellung eines Sachverhaltes, um das Problematische daran méglichst poin-
tiert vor Augen zu filhren. Sie muB dabei nicht unbedingt witzig sein. Im
Gegensatz zum Witz gibt es bei der Karikatur keine direkte Rilckkopplung
zwischen Produzenten und Rezipienten. Im Gegensatz zum Witz, der nur aus
Sprache besteht, besteht die Karikatur entweder nur aus einer Zeichnung
oder aus einem Element Zeichnung und einem Element Sprache. Dabei steht

immer die Zeichnung im Vordergrund.

Einsatz von Karikaturen im FU

Seit Juni 1980 setze ich im Chinesisch-lnterricht am Sinicum Karikaturen
ein, und zwar vor allem in der Konversations-Stunde. Dariiber hinaus habe
ich im 35 1981 mit einigen Studenten der Sprachlehrforschung an der Ruhr-
Universitdt eine Arbeitsgruppe gebildet (Fachdidaktikhauptseminar (5SS
1681), "Motivation im Fremdsprachenunterricht unter besonderer Beriicksich-
tigung ven Humor” unter der Leitung von Prof. Dr. I. C. Schwerdtfeger. Ich
danke Magda Barakat, Oliver Gozdowski, Brigitte Mi]ler, Barbara Koch und
Maria Wallschlag fir ihre Anregungen). Es wurde Humor im FU, und zwar
hauptsdchlich der Einsatz von Karikaturen im FU untersucht und analysiert.
19 franzosische, arabische und chinesische Karikaturen wurden den 50 Semi-



