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BEITRAGE

TENDENZEN DER MODERNEN FREMDSPRACHENDIDAKTIK

FRIEDHELM DENNINGHAUS

Der Unterricht in den lebenden Fremdsprachen gehdrt zu den gesellschaft-
lichen Erscheinungen, deren Umfang und Bedeutung sich in den letzten Jahr-
zehnten tiefgreifend und schnell verdndert haben und stindig weiter verindern.
Wihrend zu Beginn unseres Jahrhunderts selbst in den fortgeschrittensten Lin-
dern der Welt kaum mehr als 1% der BevGlkerung 1m Rahmen der schulischen Aus-
pildung mit einer lebenden Fremdsprache in Berihrung kam, so lernen heute in
unserem Lande bereits mehr als 90% der Jugendlichen mindestens eine, nicht
wenige sogar zwei und mehr Fremdsprachen. In den entwickelten Léndern nicht
nur der westlichen Welt ist der Tag nicht mehr fern, an dem die Erlernung ven
mindestens einer Weltsprache fiir jeden eine Selbstverstidndlichkeit und fir die
meisten Menschen sogar unentbehrlich sein wird. In einigen Industrielandern,
deren Landessprache nicht zufdllig eine Weltsprache selbst ist, ist dies s=o-
gar heute schon der Fall. parallel zu dem eindrucksvollen Anwachsen der Zahl
der Lernenden wichst die Zahl der gelehrten Sprachen. wanrend man friher in
peutschland nur das Englische und Franzdsische als lernwirdig ansah, sind in-
swischen schon weitere Sprachen wie das Spanische, Italienische und das Russi-
sche in den Rang von Schulsprachen aufgestiegen. In manchen Einrichtungen der
Erwachsenenbildung ist ein Angebot ven Chinesisch, Japanisch, Arabisch und
miirkisch nichts Ungewdhnliches mehr., Wieviele Sprachen heute gelernt werden,
beweist eine unilberschaubare Menge verschiedener Lehrwerke in nahezu allen
Sprachen der Welt. Praktisch aus dem Nichts heraus ist der Fremdsprachenunter-
richt zusammen mit der ihn vorbereitenden und begleitenden wissenschaftlichen
Forschung und dem Lehrmittel produzierenden Verlagswesen zu einer der gr&fiten
Industriezweige der Helt gewordern, wie es vor einiger Zeit ein namhafter

amerikanischer Linguist ausgedrickt hat.

pie Ursachen dieser eindrucksvellen Entwicklung liegen natiirlich auBerhalb
des Fremdsprachenunterrichts im weiteren gesellschaftlichen Bereich, ndmlich
in der Entwicklung des internationalen Personen-, Gliter- und Informationsaus-
rausches und der die Lindergrenzen Ubergreifenden internationalen Kooperation
in einer Vielzahl von Bereichen, die ihrerseits durch die stiirmische Entwick-
lung der Produktions-, Verkehrs— und Kommunikationsmittel ermdglicht wird,
wir erleben gegenwértig die Entstehung einer Weltgesellschaft mit einer dber
alle Staaten- und Sprachengrenzen hinweggehenden arbeitsteiligen Weltwirt-

schaft, in der Kontakte mittels einer Fremdsprache eine alltdgliche Notwen-
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digkeit sind und uon_Tag zu Tag eine noch grdBere Bedeutung erlangen. Als Fol-
ge davcn.nimmt die Zzahl derer, die in irgendeiner Form eine Fremdsprache be-
nétigen, standig weiter zu. Die Entwicklung wird sich vermutlich noch be-
schleuniger, wenn die bereits erfundenen und vor der praktischen Anwendung
stehenden neuen Sprachiibermittlungstechniken die Volker der Welt einander nech
niher gebracht haben werden. Der Aufbau eines weltumspannenden Telefonselbst-
wihlnetzes, die Entwicklung des Bildtelefons, das Satelliten- und Kabelfern-
sehen, die uns unmittelbaren Zugang zu den in fernen Lindern ausgestrahlten
Fernsehsendungen verschaffen, werden die staaten- und spracheniiberschreiten-
den Kontakte immer leichter, hiufiger und billiger machen. Der Fremdsprachen-
unterricht wird groBe Anstrengungen unternehmen missen, um mit der Entwicklung
Sehritt zu halten und die Menschen sprachlich in die Lage zu versetzern, die
gebotenen Méglichkeiten zu nitzen. Andererseits wird die gleiche Entwicklung
hewirken, daB der Anretz, Fremdsprachen zu lernen, fGr jeden allgegenwartig
und der in der Kenntnis von Fremdsprachen liegende Nutzen fir alle evident

sein wird.

Man darf dieses Wachstum des Fremdsprachenunterrichts aber nicht nur
guantitativ betrachten. Hinter den imposanten wachstumszanlen verbergen sich
fortgesetzte und wichtige Umstrukturierungen hinsichtlich der angestrebten
Lernziele und der verwendeten Methoden. An die Stelle veralteter vorstellun~
gen iiber den Sinn und Zweck von Fremdsprachenunterricht treten moderne, die
den Erfordernissen der Zeit besser entsprechen; Methoden, die sich als weniger
wirksam erwiesen haben, werden von effektiveren verdrdngt. Lange Zeit glaubte
man z.B., Fremdsprachenlernen sei gleichbedeutend mit dem Erwerhb von Wissen
iber die Sprache, Fremdspracherk&nnen sei nichts anderes als die Fidhigkeit,
gestiitzt auf dieses Wissen, Texte aus einer Sprache in die andere dbersetzen
zu kénnen. Die mit dieser -irrigen Vorstellung verbundene Unterrichtspraxis
gehdrt zusammer mit der Zeit, in der sie in Mode war, inzwischen endgililtig
der Geschichte an. Dann war man lange Zeit der Ansicht - und viele =sind es
heute noch -, daf man zundchst die Grammatik und einen Grundwortschatz einer
Sprache erwerben miisse, bevor man diese Sprache in der Praxis verwenden kénne.
Man sprach von einer soliden sprachlichen Grundlage, die man haben misse, um
auf ihr dann spiter beim Kontakt mit der sprachlichen Wirklichkeit seine kom-
munikativen Fahigkeiten aufzubauen. Auch diese Auffassung hat sich inzwischen
als irrig oder zumindest fragwiirdig erwiesen. Seit Anfang der 70er Jahre set-
zen sich schrittweise neue Theorien von Sprache und Sprachenlernen durch. Es
werden auf dieser neuen theofetischen Grundlage auch neuartige und effektivere

Methoden des Fremdsprachenunterrichts entwickelt, die an dieser Stelle wenig-
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steng in Umrissen geschildert werden sollen,

Ausgel&st wurde dieser neue UmstrukturilerungsprozeB des Fremdsprachenunter-
richts, dessen Beginn heute auf den Anfang der 70er Jahre datiert und "prag-
madidaktische Wende" genannt wird, durch den gebieterischen Druck verdnderter

gesellschaftlicher Bedirfnisse.

Aus Griinden, die ich bereits angesprochen habe, miissen immer mehr Menschen
aller Altersstufen, Berufe und Schichten eine oder mehrere Fremdsprachen
lernen. Sie sind dabei nicht an einer umfassenden Kenntnis der betreffenden
Sprache interessiert, sondern sie wollen zundchst nur eine bestimmte be-
schréinkte Kompetenz in dieser Sprache fir ganz bestimmte Verwendungszwecke
erwerben, die sich meistens aus ihrem Beruf ergeben. Ein Journalist, der sich
auf eine Tdtigkeit in Peking vorbereitet, méchte z.B. méglichst schnell die
chinesischsprachigen Zeitungen der VR China im Original lesen kdnnen. Er wirde
es nicht verstehen, wenn er die kostbare Zeit, die er fir das Erlernen der
Zeitungssprache erilbrigen kann, auf Gedichte der Tang-Zeit verwenden mifite.
Ein internaticnaler Immobiliermakler ist nur an der Lesefihigkeit von Immo=-
bilienanzeigen, aber daffir sogleich in allen westeurcpdischen Sprachen inter-
esslert. Er wird seine sonstigen sprachlichen Interessen zundchst zurickstel-
len, weil er die erwihnte spezielle Lesefdhigkeit aus beruflichen Griinden
dringend braucht. Ein chinesischer Pilot, der sich sprachlich auf den Dienst
auf internationalen Strecken vorbereitet, wiirde es vermutlich ablehnern, in dem
zu dieser Vorbereitung gehérenden Englischunterricht mit literarischen Texten
beéchaftigt zu werden, bever er nicht die von ihm dringend kbendtigte FAhig-
keit erworben hat, den auf Englisch erfolgenden Sprechfunkverkehr mit den
Bodenstationen zu fihren. Der Anglistik studierende Philolcge dagegen ist
gerade an einer solchen Lesefdhigkeit fir literarische Texte interessiert.
Bll dies sind Beispiele der sich seit den 70er Jahren verstdrkt abzeichnenden
Bntwicklung, die als eine stindig zunehmende Tendenz der Spezlalisierung der

Adressatenwiinsche bezeichnet werden kann.

In der Theorie des Fremdsprachenerwerbs kommt es zu Beginn der 70er Jahre
zur Entdeckung des Begriffs "kemmunikative Kompetenz" und seiner Abgrenzung
von dem Begriff "sprachliche Kompetenz". Unter sprachlicher Xompetenz, die
der traditionelle Sprachunterricht anstrebte und anstrebt, versteht man die
méglichst vollstdndige Beherrschung der verschiedenen sprachlichen Systeme
{z.B. des Lautsystems, des grammatischen Systems, des lexikalischen Systems
usw.)}, unter kommunikativer Kompetenz dagegen die F&higkeit, in bestimmten,

konkreten gesellschaftlichen Situationen die mindlichen und schriftlichen

BuBerungen seiner Partner auch im Hinblick auf die ihnen zugrundeliegenden
Intentionen richtig zu verstehen upd sich seibst mit sprachlichen und anderen
Mitteln, die der konkreten Situation angemessen sind, verstandlich zu machen.
Entscheidend fdr die weitere Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts waren

in diesem Zusammenhang besonders die Entdeckungen, daf eine umfassende sprach-
liche Kompetenz, wie sie der traditionelle Sprachunterricht anstrebt, in kei-
ner Weise eine kommunikative Kampetenz verblirgt, da8 kommunikative Xompetenz
auch ohne eine umfassende sprachliche Kompetenz méglich ist, daB die kommuni-
kative Kompetenz, {iber die man in der Muttersprache verfiigt und die man im
Fremdsprachenunterricht erwerben kann, niemals eine umfassende, sondern grund-
sdteplich nur eine spegielle und hichst eingeschrankte ist. Sie ist entwedar
eine Sprech-, HErverstenen-, Schreib- oder Leseverstehenkompetenz und stets
auf eine ganz pestimmte spezielle Textsorte, Situation oder ein bestimmtes
spezielles Thema bezogen. Man folgerte daraus, daf der Fremdsprachenunterricht,
der kommunikative Kompetenz anstrebt, die fremde Sprache nicht umfassend
lehren dirfe, sondern nur einen wohl definierten Ausschnitt, der der speziel-
len kommunikativen Kompetenz entspricht, die der Adressat winscht. In der
Fremdsprachendidaktik werden dann in den 70er Jahren immer mehr spezielle, auf
einen bestimmten "skill" {HSren, Sprechen, Lesen, Schreiben) und eine bestimm-
te Textsorte, auf bestimmte Themen oder Situationen bezogene Kurse geschaffen.
s entstenen Lesekurse far Historiker, Horverstdndniskurse fir Rundfunknach-
richten, Scareibkurse fir Geschiftshriefe, Sprechkurse fir Grundsituationen
usw., &.h. Kurse, deren erkliartes Ziel es ist, die Sprache nicht allgemein,
sondern nur die in ihrem Titel angesprochene spezielle eingeschrdnkte kommu-

nikative Kompetenz zu vermitteln.

Parallel zu diesen Entwicklungen wvollzieht sich in der gleichen Zeit auch
ein wWandel in der Methodik des Fremdsprachenunterrichts. Wahrend der tradi-
tionelle Kurs entsprechend seinem primiren Ziel seine Texte und Dbungen nach
dem Gesichtspunkt auswihlte, die Grammatik der entsprechenden Sprache system-
haft vollstandig abzudecken, Qc enthélt ein Kommunikationskurs nur solche

Texte und Ubungen, mit dem die betreffende spezielle kommunikative Kompetenz

systemhaft vollsténdig dargestellt wird, auch wenn damit nur ein fragmenta-
rischer Busschnitt des grammatischen Systems der betreffenden Sprache verbun-
den ist. In methodischer Hinsicht unterscheidet sich ein Kommunikationskurs
von einem traditionellen Sprachkurs dadurch, daf von Anfang an systematisch
und ausschlieSlich die angestrebte Form der Kommunikation geilbt wird. Wenn
z.B. Lesekompetenz fiir Zeitungstexte das Ziel ist, so werden von Anfang an

Zeitungstexte der betreffenden Art gelesen. Wenn dagegen Sprechfertigkeit



fir Grundsituaticnen erreicht werden soll, sc wird von Anfang an das Sprechen
in den betreffenden Grundsituationen geibt. Wenn dabei auch sprachliche Kom-
petenz im Sinne der Beherrschung des Sprachsystems erworben wird, se geschieht
das in funktionaler Abhdngigkeit von der primar angestrebten kommunikativen
Kompetenz. Auf unsere Beispiele Abertragen bedeutet das, daR in dem erwdhnten
Lesekurs fir Zeitungen der Lerner nur mit dem Teil und Aspekt der Grammatik
und der Lexik der Sprache zu tun hat, die fir das Lesen von Zeitungen notwen-
dig sind, und daf man in dem erwahnten Sprechkursus £iir Grundsituationen nur
den Ausschnitt der Grammatik und des Wortschatzes der Sprache erlernt, den man

fir die sprachliche Bewdltigung der betreffenden Situasticnen nicht entbehren

kann.

Untrennbar verbunden mit dem Begriff der "kemmunikativen Kompetenz" ist der
Begriff der "Authentizitdz". Im Unterschied zu der sprachsystemorientierten
sprachlichen Kompetenz kann eine bestimmte komuunikative Xompetenz nur anhand
von authentischen Texten und zusammen mit dem sachwissen erworben werden, das
in authentischen Texten implizit enthalten ist. Wer z.B. die Zeitungen der
VR China von heute lesen lernen will, der kann das nur durch das Lesen authen-
rischer Zeitungstexte erreichen. Nur auf diese Weise 158t sich das fir das
richtige Verstehen der chinesischen Presse notwsndige Sachwissen erwerben,
wie z.B. die Kenntnis der typischen Struktur eines chinesischen Zeitungsar-
tikels in der VR China, die Kenntnis der politischen Philosophie, die der
chinesischen Publizistik der VR China zugrunde liegt, und der Interessen der
chinesischen Politik usw. Wenn, um ein anderes Beispiel zu nennen, in einem
Sprechkurs die sprachliche Bewaltigung der Einkaufssituation das Ziel ist, s0
wird in einem Kommunikationskars, der auf einen Besuch in dem heutigen
China vorbereitet, diese Situation in der authentischen Auspragung des kon-
kreten chinesischen Alltags geiibt und damit implizit auch das i1andeskundliche
Wissen vermittelt, das man fir Einkdufe in China Lendtigt., Die in traditio-
nellen Lehrmethoden mégliche und Gbliche Adaptien der Lehrtexte nach sprach-
lichen Gesichtspunkten und die damit verbundene Abhstraktion von der konkreten
gesellschaftlichen Widlichkeit ist in der kommunikativen Methode prinzipiell
nicht zuldssig. Denn zu jeder kommunikativen Kompetenz gehort nicht zuletat

ein bestimmtes Sachwissen, das nur durch authentische Texte vermittelt wird.

Die neue kommunikative Fremdsprachendidaktik macht die Entwicklung von
neuartigen Lehrsystemen moglich und nbtig. Diese neuen Lehrsysteme bestehen
aus einer bestimmten Anzahl von hochgradig spezialisierten und in sich abge-

schlossenen Kommunikationskursen von kurzer Dauer, die jeweils auf eine be-

15

stimmte kommunikative Kompetenz bezogen sind und entsprechend den Winschen
und Bediirfrnissen der Adressater nach dem Baukastensystem zu komplexen Kursen
zusammengefliigt werden kénnen. Lehrsysteme nach dem Baukastensystem haben eine
groBe Anpassungsfihigkeit an die speziellen Winsche und Bediirfnisse verschie-
dener Adressaten. Sie kénnen auch zu jeder Zeit duxch Kurse fir weitere spe-
zielle Kommunikationsformen ergénzt und ausgebaut werden, wenn neue Rdressa-
tenwiinsche erkennbar werden. Nur auf dem Wege dber ein solches mobiles Lehr-
werk nach dem Baukastensystem kann die Didaktik des Fremdsprachenunterrichts
den Anschluf an die Bedirfnisse einer stdndig expandierenden und sich immer
weiter differenzierenden internationalen Kammunikation wiedergewinnen und

crnalt=n.

Es ist die aufgabe der Sprachlehrforschung und der modernen Sinclogie,
diese Entwicklung zu férdern, indem sie gemeinsam eine kommunikative Didaktik
auch £0r das Chinesische und entsprechende skill- und textsortenspezifische
Sprachkurse entwickeln. Erfreulicherwsise hat die Entwicklung in unserem
Lande bereits begonnen. Sie wird dadurch geftrdert, daf auch die Didaktik
dee Chinesischen £iir Busléinder in der VR China sich in der gleichen Richtung
entwickelt. Fiir ein Land wie die Bundesrepublik Deutschland ist es eine Not-
wendigkeit, daB auch die Weltsprache Chinesisch von einem gr8feren Teil der
Bevdlkerung, als das heute der Fall ist, gelernt wird. Angesichts der sich
immer schneller entwickelnden Zusammenarbeit auf wirtschaftlichem, politi-
schem und kulturellem Gebiet ist es die Aufgabe der neuen kommunikativ orien-
tierten Didaktik des Chinesischen, eine bunte Palette von Kursen zu entwickeln,
die einem jeden Interessenten den Einstieg in die Sprache ermbglicht, der
seinen speziellen, beruflichen und anderen Interessen entspricht und der sich
mit einem Minimum an Zeitaufwand realisieren 148t. Eine wesentliche Rolle bei
der Losung dieser Aufgaben wird dabei die Zusammenarbeit mit chinesischen
Institutionen und die unmittelbare Mitwirkung chinesischer Spezialisten spie-
ien. Eine kommumikative Didaktik, in der die landeskundiiche Authentizitadt
eine Schliisselrelle innehat, kann nur in unmittelbarer Zusammenarbeit mit
chinesischen Methodikern und Lehrern aufgebaut werden, die in ihrer Person
gleichsam diese Authentizit&t verk&rpern und die besten Informanten dafiir
sind, was in den verschiedenen konkreten Kommunikationssituationen in ihrem

Lande heute gesagt, geschrieben und getan wird.
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PRINZIPIEN DER ERSTELLUNG KOMMUNIKATIVER HORVERSTENDNISKURSE

HEINZ RIEDLINGER

¥Kann es Oberhaupt so etwas wie einen kommunikativen HOrverstindniskurs gekb:n?
Diese Frage scheint berechtigt, bezeichnet der Begriff Kemwmnikation nach land-
13ufiger Vorstellung doch zunichst einmal nur den wechselseitigen Dialog
gwischen mindestens einem Sprecher und einem Hbérer, die sich jeweils in ihren
Rollen abwechseln, beide Jjedoch auf jeden Fall oral in Aktion treten. Hiren-
des Verstehen als rein rezeptiver Vorgang, wie es zum Beispiel das Anhéren

von Rundfunknachrichten darstellt, verurteilt doch auf den evsten Elick die
Horerseite 2u einseitiger Passivitdt, Inwieweif ist es da alsoc gerechtfertigt,
von Kommuntkation zu sprechen? In der Tat sollte der Begriff der Kommmikation
in einem weiterem Sinne aufgefalt werden und nicht nur die direkte, mGndliche,
sondern auch die indirekte, mediale Kommunikation als voneinander unabhéngige
Varianten umfassen. Ein HOrverstdndniskurs fir Rundfunknachrichten z.B. hat

in diesem Zusammenhang eine mediale, unidirektionale, wenn auch keinesfalls
unilaterale Form von Kommunikation zur Grundlage. Unidirektional ist diese
Hommunikation in Hinsicht auf den Informationsstrom, der sich unzwsifelhaft

in nur eine Richtung - vom auf Band konservierten native gpeaker zum Rezipien-
ten hin - ergieBt; unilateral ist sie schon inscfern nicht, als auch der Horer,
wie wir spéter noch ausfihrlicher sehen werden, zu einer aktiven Rezeption
verplichtet ist bzw. sein sollte und diesbeziiglich als Hommunikaticonspariner

nicht unerheblich gefordert wird.

8ind alsc kommunikative Hérverstdndniskurse prinzipiell erst eimmal denkbar,
so liegt die Frage nahe, von welchen theoretischen Grundlagen bei ihrer Erstel-
lung und Anwendung im Unterricht auszugehen ist, welche Prinzipien solchen
Kursen zugrunde liegen sollten. Zundchst 1a8t sich soviel sagen: Es gibt Prin-
zipien, die fir die kommmikative Kompetenz charakteristisch sind - das wiren
in unserem Zusammenhang die allgemeinen, unfassenden - und es gibt hérverstdnd-
nisspezifische Prinzipien. Dabei wird sich in der Praxis oft keine klare Tren-
nungslinie zwischen beiden ziehen lassen. Im folgenden werden die drei wohl
wichtigsten Prinzipien bei der Erstelliung kommunikativer Horverstindniskurse -
Lernatelbestimmung, Authentizitdt und phometic approach - diskutiert. Lernziel-
bestimmung ist ein grundlegendes kommunikatives Prinzip; Authentizitdt ist dies
auch, dariiberhinaus aber ebenfalls fir Horverstdndniskurse in spezif ischer
Weise relevant; phometic approach bildet das eigentliche hérversténdnisspezi-
fische Prinzip. Wahrend eine explizite Lermzielbestimmung und das Beaachten der



