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PRINZIPIEN DER ERSTELLUNG KOMMUNIKATIVER HORVERSTENDNISKURSE

HEINZ RIEDLINGER

¥Kann es Oberhaupt so etwas wie einen kommunikativen HOrverstindniskurs gekb:n?
Diese Frage scheint berechtigt, bezeichnet der Begriff Kemwmnikation nach land-
13ufiger Vorstellung doch zunichst einmal nur den wechselseitigen Dialog
gwischen mindestens einem Sprecher und einem Hbérer, die sich jeweils in ihren
Rollen abwechseln, beide Jjedoch auf jeden Fall oral in Aktion treten. Hiren-
des Verstehen als rein rezeptiver Vorgang, wie es zum Beispiel das Anhéren

von Rundfunknachrichten darstellt, verurteilt doch auf den evsten Elick die
Horerseite 2u einseitiger Passivitdt, Inwieweif ist es da alsoc gerechtfertigt,
von Kommuntkation zu sprechen? In der Tat sollte der Begriff der Kommmikation
in einem weiterem Sinne aufgefalt werden und nicht nur die direkte, mGndliche,
sondern auch die indirekte, mediale Kommunikation als voneinander unabhéngige
Varianten umfassen. Ein HOrverstdndniskurs fir Rundfunknachrichten z.B. hat

in diesem Zusammenhang eine mediale, unidirektionale, wenn auch keinesfalls
unilaterale Form von Kommunikation zur Grundlage. Unidirektional ist diese
Hommunikation in Hinsicht auf den Informationsstrom, der sich unzwsifelhaft

in nur eine Richtung - vom auf Band konservierten native gpeaker zum Rezipien-
ten hin - ergieBt; unilateral ist sie schon inscfern nicht, als auch der Horer,
wie wir spéter noch ausfihrlicher sehen werden, zu einer aktiven Rezeption
verplichtet ist bzw. sein sollte und diesbeziiglich als Hommunikaticonspariner

nicht unerheblich gefordert wird.

8ind alsc kommunikative Hérverstdndniskurse prinzipiell erst eimmal denkbar,
so liegt die Frage nahe, von welchen theoretischen Grundlagen bei ihrer Erstel-
lung und Anwendung im Unterricht auszugehen ist, welche Prinzipien solchen
Kursen zugrunde liegen sollten. Zundchst 1a8t sich soviel sagen: Es gibt Prin-
zipien, die fir die kommmikative Kompetenz charakteristisch sind - das wiren
in unserem Zusammenhang die allgemeinen, unfassenden - und es gibt hérverstdnd-
nisspezifische Prinzipien. Dabei wird sich in der Praxis oft keine klare Tren-
nungslinie zwischen beiden ziehen lassen. Im folgenden werden die drei wohl
wichtigsten Prinzipien bei der Erstelliung kommunikativer Horverstindniskurse -
Lernatelbestimmung, Authentizitdt und phometic approach - diskutiert. Lernziel-
bestimmung ist ein grundlegendes kommunikatives Prinzip; Authentizitdt ist dies
auch, dariiberhinaus aber ebenfalls fir Horverstdndniskurse in spezif ischer
Weise relevant; phometic approach bildet das eigentliche hérversténdnisspezi-
fische Prinzip. Wahrend eine explizite Lermzielbestimmung und das Beaachten der



Authentizitdt fir jede Art kommunikativer Kurse verpflichtend ist, so singd
durchaus Kurse denkbar, fir die ein phonetic approach nicht unbedingt erfor-

derlich erscheint, z.B. Kommunikativkurse mit dem Ziel lesefihigkeit.

Lernzielbestimmung
"Es gibt keine totale Beherrschung einer Sprache. .., Man kanno in Sprachkursen
von beschrinkter Dauer,..., nur einen bestimmten, eng begrenzten Ausschnitt
der betreffenden Sprache lernen. Diesen Ausschnitt ... genau zu definieren,

ist die Aufgabe der Lernzielbestimmung." (Denninghaus 1975: 128). Es ist also
urmbglich, eine generells sprachliche Xompetenz fiir eine Sprache zu erwerben,
wie sie in den meisten herkémmlichen, einer grammatischen Progression folgen-
den Kursen zumindest angestrebt wird. In Zukunft diirften zusehens nicht mehr
linguistischen Strukturen unterworfene Kursmodelle, die die sprachliche Reali-
tdt in ein schulgrammatisches Korsett zu zwangen versuchen und letztlich weit
mehr zu einem Wissen Uber die jeweilige Sprache als zu deren Beherrschung fiih-
ren, sondern vielmehr solche Kurse an Bedeutung gewinnen, die skillspezifisch
einer auch viele nicht primdr sprachliche Kompetenzen - historisches Hinter-
grundwissen, landeskundliche Informationen, etc. - umiassenden, kommunikativen
Frogression folgen und auf eine kommunikative Kompetenz abzielen, die dem Ler-
ner die Fadhigkeiten und Fertigkeiten vermittelt, sich als Partner in einer,

wie auch immer gearteten, verbalen wie auch z.T. nonverbalen Auseinandersetzung
mit der sprachlichen Realitat der zu erlernenden Zielsprache zu behaupten., “Ip
einew modernen Kurs zum Erlernen einer Zweitsprache ist weit wichtiger als die
formale Schulgrammatik und deren Sequentierung eine Progression und eine Gram-
matikx der kommunikativen Register, Absichten und Ausdrucksqualitdten, ,.,"
(Piepho 1974: 17)}. Es kann im folgenden nicht umfassend auf die Problematik

der Lernzielbestimmung allgemein eingegangen werden, sondern es soll lediglich
auf die Elemente der Lernzielbestimmung hingewiesen werden, die fiir Hdrverstand-

niskurse relevant sind.

"Jede Sprachbeherrschung ist auf die vier Fertigkeiten Hoéren, Sprechen, Le-
sen und. Schreiben bezogen. Diese vier Fertigkeiten miissen dabei trotz ihrer ge-
genseitigen Verflechtung als an und fiir sich unabhdngig voneinander betrachtet
werden. Die Unabhingigkeit der skills voneinander wird unter anderem dadurch
bewiesen, daf sie einzeln und getrennt voreinander gelernt werden kdnnen."
(Denninghaus 1975:138). Wie bei jeder Lernzielbestimmung ist auch beim skill
HOrversténdnis zundchst einmal von der Adressatengruppe auszugehen, fir die ein

Kurs erstellt werden soll. Es ist die Frage zu stellen, fir wen und zu welchem
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Zweck 1st ein Kurs zu konzipieren. Fir einen chinesischen Rundfunkkurs z.B.
ware die Zieleruppe wohl hauptsfichlich die Gesamtheit der Sinmclogiestudenten,
Journalisten, Diplomaten, etc., die die Fertigkeit zu erwerben gedenken, chi-
nesischsprachige Rundfunikmeldungen zu verstehen. Dieses Lernbedirfnis - Ver-
stehen des chinesischen Rundfunks in Originalsprache - kann unmittelbar als
Lernziel gesetzt werden, das es in einem nachsten Schritt exakt zu tegtimmen
gilt und zwar in zweierlei Hinsicht: begrifflich und eprachklich. "Die Expli-
zierung der Lernziele eines Kurses und die Abgrengung verschiedener Kurse von-
einander erfolgt, rein &uBerlich betrachtet, durch die Ruflistung der Einzel-
ziele in verschiedenen, sich gegenseitig bedingenden und ergéanzenden Katalogen
und Listen. ... Zwischen den mit begrifflichen Umschreibungen arbeitenden Ka-

talogen und den mit zielsprachlichem Material gefdllten Listen besteht eine

wechselseitige Bedingtheit. ... Bei dem gegenwdrtigen Stand der Sprachlehr-

forschung lassen sich die Lernziele von Xursen mehr oder weniger prazise durch
folgende ¥ataloge und Listen explizieren:

a) einen Situtaticnenkatalog

b) einen Themenkatalog

c) einen Sprechintentionenkatalog

d) einen Textartenkatalog

e) eine Lexikliste

f) eine Strukturenliste

¢] eine Liste der Wortbildungsgesetze.” (Denninghaus 1975: 129}.

Fiir die Kompilation von HOrverstandniskursen sind von den oben angefihrten
Katalogen lediglich der Themenkatalog scwie der Textartenkatalog zu berick-
sichtigen, wobei eine thematische Progression des Kurses nicht unbedingt obli-
gatorisch erscheint. Von den Listen ist auf jeden Fall der lexikliste besondere
Beachtung zu schenken. Die Strukturliste und die Liste der Wortbildungsgesetze
xOnnen, aber brauchen nicht zwingenderweise umfassend erarbeitet zu werden.
Eine theoretische Begriindung und umfassende Beschreibung der genannten Konsti-

tuenten der Lernzielbestimmung ist an dieser Stelle nicht mSglich. Es sei hier

noch einmal nachdriicklich auf Denninghausens Aufsatz in PRAXIS 2/1875 verwiesen.
Endziel einer jeden Lernzielbestimmung ist die Selektion eines in sich ge-
schlossenen sprachlichen Teilsystems als unverzichtbare Grundlage fir einen
didaktisch einsatzfdhigen Kurs.
Buthentizitit
Die Forderung nach ARuthentizitit ist im Falle eines Horverstdndniskurses unter

doppeltem Aspekt bedeutsam. Wie bei der Erstellung eines jeden kommunikativen
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Rurses ist zunéchst einmal eine textartenkcnforme Authentizitit zu fordern.
bas darzubietende sprachliche Kursmaterial hat der jeweiligen zielsprachlichen
Realitfit zu entsprechen. Nicht kiinstlich konstruierte Lehrbuchtexte gilt es zu
présentieren, sondern jene Auspriagung von parcle, wie sie der native speaker
im gegebenen Fall anwenden bzw, erwarten wirde. Fir einen Rundfunkkure hiefe
das konkret, daf das zu bearbeitende Material zu einhundert Prozent aus Texten

zu bestehen hat, die wirklichen Rundfunksendungen entnommen sind.

Dartiberhinaus ist die Forderung nach phonetischer Authentizitdt zu stellien.
Rundfunknachrichten z.B. haben in Orig inalaufnahmen, im Originalton und Ori-
ginalgeschwindiokeit i wiedergegeben zu werden, damit sich der Hérer asuch in
dieser RHinsicht von vornherein an die sprachliche Wirklichkeit gewbhnt. Text-
artemmifig authentische, aber nicht ganz sc akustisch reine Textpassagen im
Tonstudio reproduzieren zu lassen ist daher unter allen Umstdnden zu verwerfen. -
Auch wenn Studicaufnahmen eine bessere Tongualitdt erbringen, so bedeutet die
ihnen oft eigene sterile Kinstlichkeit einen nicht gut zu machenden Verlust
authentischer Textrezeption. Selbst die fiir den Rupdfunkempfang u.U. durchaus
normalen Tonstdrungen sind als authentisch einzustufen und dlrfen keinesfalls

bereinigt werden.

Ein weiterer Aspekt, der am Rande mit dem Prinzip der Authentizitat zu tun
hat, ist der der Aktualitdt. Authentizitit und Aktu alitdt sollten nicht gleich-
gesetzt oder niteinander verwechselt werden. Nachrichtenkurse, die nicht unbe-
dingt inhaltlich frischeste Informationen iiefern, k®nnen durchaus dem Prin-
zip der Authentizitét geniigen. Oft "ist eine lingere Kompilationszeit einfach
unumgdnglich. Im idbrigen sind 'brandaktuelle' Materialien sehr viel kurzlebiger,

da ihnen die historische Perspektive fehlt."” 2

Phonetic appreoach

Hatten wir mit den beiden bisher genannten Forderungen an einen kommunikativen
Horverstindniskurs - d.h.nach exakter Lernzielbestimmung und Authentizitat -
zwei Prinzipien angefihrt, die speziell bei der Kompilation des kommunikativen
Lehrwerks welcher Art auch immer von Interesse sein dirften, so ist nunmehr ein
letztes Prinzip zu nennen, dessen Anwendung und Beachtung im Sprachunterricht
mit dem Ziel der Erlangung von Horverstdndnis diesen iiberhaupt erst ermdglicht.
Wir wollen dieses Prinzip als phonetic aqpproach bezeichnen. Ebensogut lieBe

sich auch von oral approach reden, womit im Grunde dasgleiche gemeint ist. Je-
doch wird durch die Verwendung des Adjektivs phonetic der gesamte Horverstindnis-

vorgang umfassender in die Definition wmiteinbezogen.

21

Phometic approach bedeutet fir die Durchfihrung z.B. eines Rundfunkkurses,
des Prototyps eines H3rverstindniskurses, konkret, sich bel der Prasentation
im Unterricht ausschlieBflich auf den native speaker in Form der Bandkonserve
zu verlassen, also auf keinen Fall mit einer Lektiire der schriftlich aufge-
zeichneten Texte zu beginnen, auch nicht einen oral appreach dergestalt vor-
zunehmen, daf der Lehrer die Texte vérliest. Chne die velle avditive Anwendung
umfangreichen Bandmate;ials mit Originalausschnitten von Rundfunksendungen ist
ein Radiokurs schlechthin widersinnig. Eine Ausweitung des Einsatzes technischer
Medien, z.B. eine Unterstitzung visueller Art in Gestalt eines Fernsehkurses
fir politische Machrichten etwa, wire méglich upd winschenswert, denn "bei der
Wahrnehmung von Lautsprache kann das Auge durch Beckbachtung der Artikulations-
organe, der Mimik und Gestik des Sprechendern unterstitzend wirken," {(Hirsch,
1969: 294) wie auch jede Bildprdsentation den gleichen Effekt hervorbringt. Fur
das Chinesische dirfte jedcch die Entwicklung solcher erstrebenswerter audio-

visueller Rezeptivkurse noch fir einige Zeit auf sich warten lassen.

Im folgenden mochten wir uns auf die Beschreibung des rein phonetischen Re-
zeptionsprozesses beschrénken und die Interferenzerscheinungen, die sich mit
dem skill Leseverstdndnis ergeben kdnnen, vor dem Hintergrund unserer einging-
lichen Forderung nach einem phonettic approach beleuchten. "In den meisten Fal-
len [wirdl das Héren als integrierender Bestandteil der mindlichen Sprachaus-
Gbung angesehen. ... Das verstehende Horen kann aber auch als selbstdndige Ziel-
fertigkeit und -fahigkeit betrachtet werden, wenn man das verstehende HOren
lingerer (monologisch dargebotener) Sprachzusammenhinge im Auge hat. In der
Lebenspraxis gibt es Situaticnen, in denen diese Fahigkeit allein erforderlich
ist, zum Beispiel beim AbhSren von Rundfunkmeldungen eines auslandischen Sen-
ders, ..." {Hirsch 1969: 293). Die Nachrichtensprache des Rundfunks zdhlt Dir-
ven zur Kategorie "micht spontan gesprochene Sprache'. Obwohl dies alles den
Hoérer als gesprochene Sprache erreicht, ist es meist vorher schriftlich fixiert
worden. Diese Textarten bilden damit such eine eigene Xategorie, und zwar die
der Sprache, die geschrieben wurde, um nachher gesprochen zu werden." (Dirven,
1977: 5).

In der Praxis ergibt sich eine iiberaus grofie Ubereinstimmung zwischen dem
Sprachgebrauch in den Zeitungen und im Rundfunk, was den Bereich politischer
Meldungen angeht; ja fiir die Situation in der Volksrepublik China lieBe sich
gar die Gleichung wagen: Zeitungseprache = Rundfunksprache. Ist zwar die Spracke
der Zeitung groBtenteils identisch mit der des Rundfunks, so doch keineswegs der

Ablauf ihrer jeweiligen mediumsabhadngigen Rezeption. Die Rezeption gestaltet
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sich dbar den akustischen Kanal um ein Vielfaches schwieriger als Ober den vi-
suellen. Wahrend der Leser einer Zeitung seine Lesegeschwindigkeit selbst be-
stimmt, in der Zeile zuriickgehen kann, im Worterbuch nachschldgt eoder idber das
Gelesene reflektiert, so ist der Hérer von Nachrichten der gleichen Textart er-
heblich mehr gefordert. Seine Rezeptionsgeschwindigkeit wird vom Radic oder
Band vergegeben. Auf den Hérer strémt ein phonetisches Kontinuum ein, das un-
mittelbar zu verarbeiten ist. Sind beim Hérer nicht bereits genfigende sprach-
liche Assoziationsméglichkeiten hinsichtlich besonders der Lexik des Gehdrtaen
entwickelt, wird u.U. kein Versténdnis erreicht. Als grdBte natdrliche Hilfe
fiir den Horer kann die jedem Menschen eigene Kreativitdt angeschen werden, bis-
her Unbekanntes eigenstdndig aus bersirts Bekanntem assoziativ zu erschliefen.
iIn diesem Zusammenhang sei auf das Phanomen des potentiellen Wortschatzes hin-
gewiesen. “Zum potentiellen Wortschatz gehdren alle lexikalischen Einheiten,
die man bei ihrem ersten Auftreten inm Kontext eindeutig versteht, obgleich man
sie nie zuvor gehdrt oder gelesen hat. Es handelt sich mit anderen Worten um
diejenigen lexikalischen Einheiten, die aus bekannten Morphemen und nach ver-
trauten Bildungsgesetzen zusammengesetzt sind. Die Fibigkeit, auch Wirter =zu
verstehen, von deren Existenz man bisher nicht wulite, ist eine wichtige Kompo-
nente einer jeden HOrverstindnis- und Leseverstidndnisfihigkeit.” {(Denninghaus,

1975: 138).

Hat der lernende Hérer die M3glichkeit, das Kursband zu stoppen, zuriickau-
spulen, nochmals zu héren, Verstdndnisschwierigkeiten durch Nachschlagen im
warterbuch etc. zu kldren, sc socllte er auf jeden Fall bemilht sein, mSglichst
von Anfang an, die gebotenen Texte - was der spiteren realen Skillanwendung
in der Praxis entspricht - phenetisch-auditiv zu verstehen versuchen. Erst wenn

er dies vermag, hat er sein Kursziel erreicht.

“Als ein Hemmnis fiir das unmittelbare Verstehen beim H&ren haben wir ... die
gleichzeitice Einwirkung des Schriftbildes, das den lautsprachlichen Zeichen
zugeordnet werden kann, festgestellt. Das Schriftbild fihrt beim Studierenden
zu einem schnelieren und besseren Verstandnis der gemeinten Aussage, sicher
well teilweise eine innere Ubersetzung vor sich geht; und diese wird auf dem
Wege der visuellen Wahrnehmung der Sprachzeichen miheloser vorgenommen. Die
Lautform hinterldft ... nicht so tiefe Spuren im Gehirn. ... Wenn die Lautform
nur durch Vergegenwirtigung des Schriftbildes erkannt wird ... erschépft die
Kapazitat des Kurzzeitgedichtnisses verzeitig und fihrt zu einem vorzeitigen
abbruch der Informationsaufnahme." (Hirsch, 1969: 296/2%7). ARus alle dem folgt,
verschriftete Texte sollten auf keinen Fall parallel, scondern ergénzend nach

bzw. zwischen den Hdrverstindnisakten in den Unterricht eingebracht werden.
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Rusblick

Der erste erschienene Rundfunkkurs zur chinesischen Sprache von Destenay {(De-
stenay 1981) gehorcht im wesentlichen den oben beschrisbenen drei Prinzipien:
Lernaielbestimmng, Authentiziidt und phonetie approach. Gleiches gilt fir ei-
nen beim Hueber-Verlag (Minchen) in Vorbereitung befindlichen Kommunikativkurs
fiir chinesische politische Rundfunknachrichten. Chinesischsprachige Radiockurse
bilden Meilensteine auf dem Weag der Entwicklung fortschrittlicher lLehrwerke
auch flr das Chinesische. Gleichfalls zdhlen sie zu den wenigen Uberhaupt exi-
stenten hdrverstindnisspezifischen Lehrmaterialien schlechthin. Es wird sich
mit ihnen einer didaktisch bisher vernachléssigten Sprache wie auch eines

wenig entwickelten skills angenopmen. Noch wird viel zu wenig der Tatsache
Rechnung getragen, "daf der Einbruch der auditiven und audiovisuellen Medien

in den vergangenen 50 Jahren einen Ubergang von einer vorwiegend schriftsprach-
lichen Kultur zu einer ebenso stark auf nicht-schriftlichem Wege vermittelten
Kultur bewirkt hat, ..." (Dirven,1977: 23). "Vor Erfindung von Schallplatte,
Telefon, Rundfunk und Tonband konnte das HV gar nicht den Stellenwert haben,
den es heute haben mu8." [HV = HSrverstindnis] (Dirwven, 1977: 18). "Durch den
Kontakt mit HOrversténdnistexten kann der Lernende erfahren, wie in der Fremd-
sprache wirklich geredet, gedacht und gehandelt, d.h. 'gelebt' wird." (Dirven,
1977: 1).

Anmerxungen

e

Zwar verhalt es sich so, "dad bei einer um 50 % erhdhten Sprechschnelligkeit
(z.B.282 statt 141 Worter pro Minute)} die Verstehbarkeit noch 5C % des Ma-
terials erreicht" (Dirven, 1977: 11), doch ist es entschieden abzulehnen,
aus pragmatischen Griinden eine schnellere Sprechgeschwindigkeit kiinstlich

- und somit nicht avthentisch - herbeizufitthren, wie es zuwelilen geschieht,
un z.B. mehr Lehrstoff aufs Band zu bekommen.

2 Lachner, Anton; Rezensicn zu: Destenay 1981; Erscheinen in Vorbereitung.
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SITUATIVER UNTERRICHT IN CHINESISCHER UMGANGSSPRACHE

IN INTENSIV=- UND ANFANGERKURSEN

PETER KUPFER

1. Didaktische Voriberiegungen

1.1. Voraussetzungen und Ziele

Der im folgenden zu besprechende Chinesischunterricht bezieht sich auf
nicht spezialisierte Grundkurse zur Einfilhrung in die Umgangssprache. Das
Kursziel ist die sprachlicne Bewditigung der wichtigsten Alltagssituationen,
denen man auf einer Reise, bei einem Studien~ oder Arbeitsaufenthalt in der
VR China begegnet. Die Kursteilnehmer sind Erwachsene ohne oder mit nur sehr
geringen sprachlichen und iandeskundlichen Vorkenntnissen. In diesem Sinne
wird hier unterstellt, daB sich Intemsiv~ und Extensivkurse gleich oder &hn-
Jich gestalten lassen. Eventuelle Unterschiede, die sich z.B. durch eine in
der Regel hBhere Lernmotivation und Kontinuitdt in Intensivkursen ergeben,
sollen bei dieser Betrachtung nicht ins Gewicht fallen. Man kann davon aus-
gehen, daB das Pensum eines drei- bis vierwdchigen Intensivkurses etwa einem
einsemestrigen Normalkurs an der Universitdt entspricht. Auf diesen Lernab-

schnitt konzentrieren sich die folgenden Uberlegungen.

1.2. Thesen zum methodischen Aufbau

Die nachstehenden Tnesen wurden auf der Grundlage von Unterrichtserfah-
rungen in intensiven und extensiven Chinesischkursen erarbeitet. Sie werden

teilweise in den spateren Ausfiihrungen begriindet.

(1) Das Lesen und Schreiben chinesischer Texte 138t sich schneller und leich-
ter erlernen, wenn bereits eine gewisse Grundiage miind!icher Kompetenz,
also von Horverstdndnis und mindlicher Mitteilungsfdhigkeit, geschaffen
wurde. Das bedeutet, daB zumindest im Anfangsstadium die miindliche Kom-
petenz des Lernenden gegenliber seiner schriftlichen Kompetenz jeweils

einen bestimmten, methodisch definierten Schritt weiterentwickelt ist.

Dieses Konzept muB als Bestandteil des folgenden Gesamtmodells verstanden



