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SITUATIVER UNTERRICHT IN CHINESISCHER UMGANGSSPRACHE

IN INTENSIV=- UND ANFANGERKURSEN

PETER KUPFER

1. Didaktische Voriberiegungen

1.1. Voraussetzungen und Ziele

Der im folgenden zu besprechende Chinesischunterricht bezieht sich auf
nicht spezialisierte Grundkurse zur Einfilhrung in die Umgangssprache. Das
Kursziel ist die sprachlicne Bewditigung der wichtigsten Alltagssituationen,
denen man auf einer Reise, bei einem Studien~ oder Arbeitsaufenthalt in der
VR China begegnet. Die Kursteilnehmer sind Erwachsene ohne oder mit nur sehr
geringen sprachlichen und iandeskundlichen Vorkenntnissen. In diesem Sinne
wird hier unterstellt, daB sich Intemsiv~ und Extensivkurse gleich oder &hn-
Jich gestalten lassen. Eventuelle Unterschiede, die sich z.B. durch eine in
der Regel hBhere Lernmotivation und Kontinuitdt in Intensivkursen ergeben,
sollen bei dieser Betrachtung nicht ins Gewicht fallen. Man kann davon aus-
gehen, daB das Pensum eines drei- bis vierwdchigen Intensivkurses etwa einem
einsemestrigen Normalkurs an der Universitdt entspricht. Auf diesen Lernab-

schnitt konzentrieren sich die folgenden Uberlegungen.

1.2. Thesen zum methodischen Aufbau

Die nachstehenden Tnesen wurden auf der Grundlage von Unterrichtserfah-
rungen in intensiven und extensiven Chinesischkursen erarbeitet. Sie werden

teilweise in den spateren Ausfiihrungen begriindet.

(1) Das Lesen und Schreiben chinesischer Texte 138t sich schneller und leich-
ter erlernen, wenn bereits eine gewisse Grundiage miind!icher Kompetenz,
also von Horverstdndnis und mindlicher Mitteilungsfdhigkeit, geschaffen
wurde. Das bedeutet, daB zumindest im Anfangsstadium die miindliche Kom-
petenz des Lernenden gegenliber seiner schriftlichen Kompetenz jeweils

einen bestimmten, methodisch definierten Schritt weiterentwickelt ist.

Dieses Konzept muB als Bestandteil des folgenden Gesamtmodells verstanden
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werden, das in einer Folge von Intensivkursen oder im Rabmen eines etwa
achtsemestrigen Universitdtsstudiums die Vermittlung allgemeiner Kennt-
nisse in der modernen chinesischen Hochsprache (Egtﬁggguﬁ} anstrebt:

_ _Gfundstudium Hauptstudium

7
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——

1. Semester = Intensiv-Anfingerkurs
M = Aushildung der mindlichen Kompetenz

S = Ausbhildung der schriftlichen Kompetenz

{2) Die Pinyin-Lautschrift libernimmt im LernprozeB bei der Aussprache, befl

der Visualisierung, Synthese und Analyse von Text-, Satz- und Wortstruk-

turen sowie bei der systematischen Erweiterung des Wartschatzes eine un-

entbehrliche intermedidre Funktion zwischen der gesprochenen und der ge-

schriebenen chinesischen Sprache. In beschrdnktem Ranmen hat die Pinyin-

Schrift sogar kommunikative Funktion,

{3) Werden s&mtliche sprachlichen Ubungen von Anfang an konsequent in einen
situativ-kommunikativen Kontext eingebettet, so werden die Aussprache,
die Sprechfihigkelt und das HBrverstdndnis wesentiich stérker gefiirdert

als im bisherigen traditionellen Unterrichtsverfahren.

(4) Die Aussprache = besonders der ungewohnten und schwierigen chinesischen

Laute, Téne und Lautkombinationen - 1EBt sich innerhalb einer ausreichend

langen, ausschlie8lich miind}ichen Imitations- und Dialogphase bei Kursbe-

ginn effektiver und miiheloser einiiben, als wenn der Lernende von Anfang

an mit der Pinyin-Lautschrift konfrontiert wird. Deren orthographische

Besonderheiten sollte er sich erst in folgenden Phasen zundchst rezeptiv,

dann reproduktiv aneignen, nachdem er die typischen Ausspracheprobleme
im groBen und ganzen iiberwunden hat. Diese Imitationsphase beansprucht

in Intensivkursen 2 - 3 Tage.

(5} Im Anfingerunterricht kann bei methodisch entsprechend aufbereiteter Prié-

sentation und Ubung neuer sprachlicher Strukturen, die sich in einen be-
stimmten kommunikativen Rahmen einfiigen, auf die explizite Darstellung

grammat ischer Regeln weitgehend verzichtet werden.
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(6) Die gezielte und systematische Einfiechtung landeskund!icher informationen
in den Lernproze verhilft von Anfang an zu ad#quatem Sprachgebrauch und

natiir] ichem Sprachverhalten.

1.3, Didaktische Vorarbeit

Primir entscheidend fiUr die vorbereitende Gestaltung eines Kurses durch den
Lehrer innerhalb der vorgegebenen Variationsbreite ist das Erfassen der Lern-
ziele der einzelnen Kursteilnehmer. Dies erfordert - besonders fir die ge-
schiossene Gruppenarbeit in intensivkursen - ein Kennenlernen der Beteiligten,
wenn migl ich, auch schon Vorinformationen Uber Alter, Beruf usw. Die Bekannt-
schaft zwischen dem Lehrer und den Lernenden einerseits und den Lernenden an-
dererseits, die ja alle im Unterricht in mbglichst realistischer Welse als
Kommunikationspartner fungieren sollen, kann von der ersten Stunde an unter
dem Thema ''BegriiBen und Vorstellen" beginnen und in den folgenden Stunden mit
zunehmenden Chinesischkenntnissen stdndig vertieft werden. Dies schafft die

Voraussetzungen flir eine ideale Lern- und Gruppenatmosphire.

Erfahrungsgendf erwartet die Mehrzahl der Kursanfianger, daB sie eine Ein-
fiihrung in die Sprache des Alltags erhalten, teils um sich auf einen Aufent-
halt in China vorzubereiten, teils um die anderweitig nur schwer zugsngliche
chinesische Kultur und Lebensweise verstehen zu lermen. Vor allem in Intensiv-
kursen ist es die Aufgabe des Lehrers, sich im wesentlichen auf diese beiden

Ziele einzustellen.

Dementsprechend werden dann die wichtigsten $prechsituationen und -inhalte
ausgewdhlt und geordnet. Als Beispiel fir einen vierwtichigen Intensivkurs zur
Yorbereitung eines ldngerfristigen Aufenthaltes von Deutschlektoren in der VR
China wurde - ailerdings fast nur auf Pinyin-Basis und nur mit wenigen, ledig-
fich rezeptiv zu ternenden Schriftzeichen - folgendes Minimalprogramm ent=
wickelt:
- KONVENTIONEN (BegriiBung, Anrede-, H&flichkeitsformen, Erkundigung, Bitte,
Dank, Entschuldigung)

- VORSTELLEN, PERSONLICHE DATEN {Name, MNationalitit, Wohnort, Beruf, Alter,
Hobbies!)

- FAMILIE (Familienstand, -mitolieder)

- SCHULE, UNIVERS!TAT (Sechularten, Hochschuleinrichtungen, Facher, askade-

mische Berufe}
- SPRACHE, VERSTANDIGUNG (Sprachen, Sprachenlernen, Sprachkenntnisse und
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~-fshigkeiten}

EINLADUNG, VERABREDUNG {Zeitangaben, Einladungs- und Verabredungsan! 3sse)
ESSEN, RESTAURANT (Lebensmittel, Gerichte und Getrinke, Geschirr, Be-
stellung, Preise)

EINKAUF (Waren, Gesch¥fte, MaBeinheiten, Wihrung, Farben)

- POST (Versandarten, Geblihren, Formalititen)

- QORJENTIEREN, VERKEHR (Ortserkundigung, Richtungen, Ortsangaben, Verkehrs-

mittel, markante Lokalitdten)

~ REISEN (geographische Namen, Sehenswlirdigkeiten, Eindriicke, Ausfllge, Be-
sichtigungen, Hotel, Geldumtausch)
- TELEFONIEREN (Telefonnummer, Vermittlung, Kontakt, Taxibestellung)

Die Reinenfolge der Unterrichtseinheiten entspricht in der Praxis nicht
exakt dieser Einteilung, da die meisten Themen miteinander verzahnt und Wieder-
holungszykien eingebaut sind. Das Programm 138t sich sehr gut auch auf Kurse
anderer Zielgruppen sowie auf Extensivkurse ilbertragen und nach Bedarf modifi-
zieren. Es reprdsentiert die situativ-thematische Essenz von erlernbaren
Sprechhandlungen, die dem Absolventen eines vierwdchigen Intensivkurses eine
schon beachtenswerte Selbstdndigkeit und Souver3nit3t im chinesischen Alltags-

leben erlauben und somit zum weiterfiihrenden Sprachstudium motivieren (sollen).

Auf dieser Basis erfolgt als ndchster vorbereitender Schritt die Auswah! der
Kommunikationsmittel. Neben dem Erwerb der sprachlichen Mittel spielt das
gleichzeitige Einliben nichtsprachlicher Mittel, wie Gestik, Mimik, konventio-
nelies Verhalten usw., vor dem fiir den Chinesischanfinger ja zundichst v8ilig
fremden soziokulturellen Hintergrund eine wichtige Rolle im Sprachunterricht.
Z.B. kann das in China beim Einkauf usw., hiufig angewandte Fingerzadhlsystem

zusamrmen mit den Zahlen von 1 bis 10 eingelibt werden.

Die im Lehrprogramm aufgenommenen sprachlichen Mittel bestehen aus einem
Inventar von lexikalischen Einheiten und von Satzmustern, die den situativ-
thematischen Unterrichtseinheiten zugeordnet und entsprechend strukturiert
sind., Bei den Satzmustern lassen sich feste, konventionelle Formen (GruB- und
HEflichkeitsformen, Redewendungen usw.) und Substitutionsrahmen mit variablen

lexikal ischen Einheiten unterscheiden.

Wie auch schon bei der obigen inhaltlichen Auswahl ist die Zusammenstel-
lung der Kommunikationsmittel eine Frage der Ukonomie. Je klirzer die Kurs-
daver, umso weniger Situationen kdnnen bewdltigt und Kommunikationsmittel

kénnen eingelibt werden. Unter Umstdnden miissen die sprachlichen Mittel sogar

sta
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rk reduziert werden, so daB fir dringende Bedarfsfdile eine Art "Pidgin-
nesisch (z.B. WD ydo ... flir WunschiuBerungen aller Art) zur Verflgung
ht. Oder es werden sprachliche durch nichtsprachliche Mittel ergdnzt und

etzt (z.B. W3 ydo zhéi ge. mit deutender Gestik).
—

Zur notwendigen guantitativen Beschrinkung der sprachlichen Mittel im

rprogramm sind zwei Bedingungen zu berilicksichtigen:

Entscheidend flir die Effekcivitdt eines kommunikativ orientierten Kurses
ist die empirische und statistische Vorarbeit, die die Antwort auf die
Frage sucht: Welche sprachlichen Mittel werden vom Personenkreis X in
der Situation Y unter den Umstdnden Z im heutigen China am h#ufigsten
verwendet? Leider gibt es diesbeziiglich im Chinesischen, anders als in
den anderen groBen Fremdsprachen, noch keinerlei Untersuchungen und Er-
gebnisse, Diese Licke an ver!3B!ichen Daten ist auch noch in den meisten
gegenwdrtig erscheinenden und methodisch sonst fortschrittlicheren Lehr-
blichern und -programmen deutlich splirbar. Der Kursleiter ist nach wie
vor auf seine Intuition und subjektive Erfahrung in Verbindung mit der

Auswer tung vorhandener Lehrmaterialien angewiesen,

Auf dieser Grundlage erfolgt der Einbezug individueller Ziele und Be-
dirfnisse der Kursteilnehmer. Beim Thems ''Perséinliche Daten'' etwa lernt

jeder, auf Chinesisch Auskunft iiber seinen Beruf zu geben.

Die Berlicksichtigung sowohi objektiver als auch eventueller subjektiver
Bediirfnisse des Lernenden setzt nicht nur ein fortschreitendes Kennen-
lernen, sondern auch eine relativ hohe Kreativitdt und Filexibilitdt von
seiten des Lehrers voraus. Beide Faktoren spielen beim konventionellen
Frontalunterricht, wie er in Chinesischkursen noch gang und gibe ist,

keine entscheidende Rolle. Diese Flexibilitst ist ein Merkmal des all-
m3hlich an Boden gewinnenden kommunikativen Chinesischunterrichts und

pesonders unter |ntensivbedingungen wichtig,

Das in der Vorarbeit erstelite Inventar sprachlicher Mittel sollte le-
diglich als fundamentales Kernprogramm in den Unterricht eingebracht
werden, wobei noch ausreichend Spielraum fiir den individuellen Lern-
bedarf und die individuelle Lernkapazitdt des Kursteilnehmers bieibt.
Neben der stetigen Wiederholung bis hin zur sicheren Beherrschung eines
konstanten Kerninventars vorprogrammierter Satzmuster und lexikalischer
Einheiten muB dem Lernenden zugleich der systematische und konzentri-

sche Aufbau eines flexiblen, bedarfsorientierten Marginalinventars er-
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migiicht werden. Die Auswahl der sprachiichen Mittel durch den Lehrer
zielt also nicht nur auf die Erstelliung eines transparenten, festumrisse=
nen Kernprogramms ab, das im groBen und ganzen den Inhalt des zZugrunde-
liegenden Lehrmaterials ausmacht, sondern auch auf den ergdnzenden Auf-
bau eines Marginalbereiches sprachlicher Mittel mit kontinuierlich ab-
nehmender Anwendbarkeit und Reproduzierbarkeit durch den Lernenden. Ein
Kursprogramm, das in Anpassung an reale Verh3ltnisse die Bewdltigung be-
stimmter kommunikativer Aufgaben vorsieht, muB zugleich nach oben hin
offen und ausbaufihig bleiben

Im letzten Arbeitsschritt werden die Unterrichtseinheiten, Ubungsformen,
Ubungsphasen und didaktiscren Hi'fsmittel koordiniert. Mechanische Drills
sollten weitgehend vermieden werc:n und zumindest die Ausgangs= und End-
phase jeder sprachlichen Ubung, a ch wenn es zwischendurch erforder]ich
wird, "trocken' 2u iUben, sollte in situativ-kommunikativem Zusammenhang
stehen,

2. Prinzipien zur praktischen Durchflhrung

2.1. Kommunikatives und affektives Lernen

Eine erfolgreiche Kommunikation ist im fremdsprachiichen Lernprozel im-
mer ein affektives Erlebnis fiir die Kommunikatlonspartner, wobei Yerstehen
und Verstandenwerden als Lernerfolg registriert werden. Dieses Erlebnis
tritt vor allem bei den Lernanfdngern der als auBerordentlich schwierig
stigmatisierten chinesischen Sprache in den Vordergrund und trigt wesent-

lich zur Motivationssteigerung bei.

Kommunikatives und affektives Lernen hingt also eng zusammen. Unter me-
thodischen Gesichtspunkten aber miissen diese Komponenten - beide gleicher~
maBen wichtig fiir den erfolgreichen Sprachunterricht - getrennt werden. Z.B.
kinnen Witze, Lieder, Gedichte, lustig klingende neue Worter der Fremd-
sprache, gleich oder dhnlich lautende W8rter und bestimmte Lautfolgen im
Chinesischen affektiv auf den Lernenden wirken, obgleich diese Ausdrucks-

formen nicht oder nicht in erster Linie kommunikative Funktion haben.

Zwar ist beim Sprachenerwerb die kommunikative Komponente offensichtlich
die ausschlaggebende. Aber schon die Muttersprache wird nicht nur auf kommu-

nikativem Weg erlernt. Kinder spielen gern mit den neu gehdrten Wirtern und

n

sagen sie in verschiedener Weise vor sich her, bis sie sie schliieBlich be-
nerrschen. Sie lernen auch durch Singen und das Wiederholen von Reimen. Nach
einiger Beabachtung wird man bestZtigen, daB Erwachsene Zhnlich reagieren,
die mit dem Studium des Chinesischen beginnen - einer Sprache, die keinerlei
Rlickgriffe auf eine schon vertraute lexik erlaubt und, wie einst die Mutter-
sprache, von Grund auf neu erlernt werden muB. Gerade aber das fir westli-
che Ohren ungewohnte Lautinventar der chinesischen Sprache liefert viele
method isch wertvolle Ansatzpunkte, die in Threr psychologischen Wirkung im

LernprozeB nicht unterschitzt werden sollten. Dazu gehbren die sogenannten

- MEselsbriicken", die ja nichts anderes sind als ein affektiver Behelf zum

Memorieren neuer sprachlicher Formen, um auf diesem Wege das Feh1e?_von

Assoziationsmdgl ichkeiten zu kompensieren.

Gerade in Intensivkursen, in denen ein konzentriertes Programm absotviert
wird, kann man feststellen, daB bestimmte chinesische Wérter oder l&ngere -
in der Grammatikstruktur nicht einmal einfache - Ausdriicke von den Kursteil-
nehmern unverhSltnismiBig schneil gelernt und fiir immer behalten werden.

Das liegt dann offensichtlich nicht am wiederholten Uben, sondern am affek-
tiven Gehalt der jeweiligen Form. Beispiele sind etwa die Verb-Komplement=
Bildungen tIrngdeddng/tIngbuddng, die trotz ihrer komplexen Struktur schon
nach der ersten Anwendung im Unterricht kaum mehr vergessen werden, oder
das “"Reizwort" diren in seiner heutigen Bedeutung als "'Ehegatte'’ in der VR

China.

Um dem Lernanfinger schon von der ersten Stunde an zu einer griBeren Ver-
trautheit mit dem Chinesischen zu verhelfen, erscheint die bewuBte und syste=
mat ische Einplanung der affektiven Komponente in die Kurskonzeption sinnvoll
und notwéndig. Ansitze dieser Art sind in dem Lehrwerk ''Practical Chinese
Reader' (Beijing, 1981) zu finden, wo z.B. bereits in Lektion 12 (Band I,

S. 118) eines der schinsten Tang-Gedichte in Pinyin-Transkription zu finden
ist. Der Erfolg eines groBen Teils der Lernspiele, fiir die sich neuerdings
auch die Chinesischdidaktiker zu interessieren beginnen, Ist primdr auf die
affektive Wirkung und erst in zweiter Linie auf den kommunikativen Wert zu-

rilckzufihren,

Kommunikat ives Lernen setzt voraus, daB im Uaterricht eine weitgehend rea-
iit3tsgetreve oder -Zhnliche Situation geschaffen wird, die ein mBglichst
ungezwungenes und natlirl iches Kommunizieren der Lernenden mit dem Lehrer

und untereinander erlaubt. Als Begleiteffekt spielt hierbel das affektive
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Erlebnis der Paarung van sprachlicher Form und Funktion mit. Diese Verbindung diese an die Tafel zu schreiben. Diese erste, sehr zuf#llig und spielerisch
charakterisiert den kommunikativen Sprachunterricht. Sie sollte in Intensiv- anmutende Unterrichtsphase wird der Lebrer nutzen, um in einer folgenden Dis-
kursen durchwegs beibehalten werden, wdhrend sie in Extensivkursen zugunsten kussion spezifische Lautstrukturen des Chinesischen (keine Endkonsonanten
grammatischer Exkursionen oder formaler Ubungen zeitweilig in den Hintergrund auBer -n und -ng, keine Doppelkonsonanten, transparente Silbenstruktur usw.)
treten kann. Diese solliten dann allerdings nicht per se den Inhalt oder Sinn bewuBt zu machen.
des Sprachunterrichts ausmachen, sondern letztlich immer wieder in kommuni-
kativ ausgerichtete Ubungen einmlinden. 2.2. Miindliche vor schriftlicher Kompetenz

Der kommunikative Unterricht integriert den Kurstelinehmer vGllig in das In den einfihrenden, nur auf mindlicher Basis durchgeflihrten Unterrichts-
kemmunikative Geschehen, das aufgrund der vom Lehrer gut vorbereiteten und stunden (Imitationsphase) treten, auch bei den schwierigen chinesischen Lau-
inszenierten Sprechsituation in Gang kommt. Das gelingt immer dann am besten, ten, erfahrungsgem3d kaum ernsthafte Aussprachehindernisse auf. Erst durch =
wenn der lLernende idealerweise sich selbst oder eine Roile spielt, die fiir die ersten in Pinyin an der Tafel prisentierten Ausdriicke ergeben sich tn=
ihn realistisch oder in der Zukunft wahrscheinlich ist, oder die die affek- terferenzprobieme, die mit der unterschiedlichen phonetischen Wertung eini-
tive Komponente im individuellen Fall beriicksichtigt {z.B. eine "Wunsch-" ger Buchstaben im Deutschen und benachbarten Fremdsprachen zusammenhingen.
bzw. '"Traumrolle' oder eine witzige Rolle). In diesem Rabmen sind Rollen~ Typischerweise geschieht es dann z.B. hdufig, da8 der Anfangslaut des Wortes
spiele jedenfalls akzeptabel. Der alte Disput um den methodischen Wert der cArgid in mindlich-komnunikativen Ubungen zundchst richtig nachgesprochen
Rallenspiele im Fremdsprachenunterricht entziindete sich an ihrer libertrie- und angewendet [ts'an], jedoch ab dem ersten Leseversuch immer wieder falsch
benen und unreal istischen Anwendung. Solange das Prinzip der Identifikation ausgesprochen wi:;_ihan]- Je solider allerdings die einflihrende Imitations=
zwischen Akteur und Rolle gewahrt blelbt, sind Bedenken unbegriindet. phase ist, desto weniger nachhaltig ist dieser objektiv feststellbare Stér-

SchiieBlich ist das Ego ja auch eine Rolie, und zwar die idealste fiir den .

3

Mit dem Anwachsen des Wortschatzes und der grammatischen Formen beginnt
Jnuer diesen Aspekt beginnt der Anfdngerunterricht am besten bei der die Pinyin-Lautschrift indessen unverzifbabare Funktionen zu Ubernebmen,

Fremdsprachenunterricht.

Person des Kursteilnehmers selbst. Im Rahmen des oben dargestellten Mini- sl ich
ndml ic

malprogramms lernen die Kursteilnehmer in der ersten Stunde, sich auf Chi-
- als mnemotechnische Stiitze beim Lernen neuer Wdrter,

nesisch zu begriiBen oder sich mit dem Namen vorzusteilen. In den folgenden i
Stunden kommen nacheinander die anderen pers8nlichen Daten dazu, geiibt in - zur Visualisierung und BewuBtmachung morphologischer und syntaktischer
el

Strukturen,

Frage-und-Antwort-Dialogen. Dabei lernen sich alle Beteiligten auch kennen, i .
und Lampenf ieber beim Gebrauch der Fremdsprache tritt erst gar nicht auf, - als Hilfe bei Ausspracheproblemen und zur Darsteltung des chinesischen

Phonetiksystems,

Allmdhlich baut sich so systematisch und kenzentrisch die neue sprachliche N
- schlieBlich auch als Kommunikationsmedium (im Unterricht selbst sowie

Unwelt des Lernenden auf - vom Mahel iegenden zum Entfernteren, vom subjek- ]
auf StraBenschildern, Geschifts- und Warenbezelchnungen usw. in der VR

tiven zum objektiven Bereich.
China).
Es ist dabei grundsdtzlich wichtig, da8 der Lernende - auch in fortge-
schrittenen Stadien - bei der Konfrontatlon mit einer neuen sprachlichen Die chinesische Zeichenschrift birgt zwei gewichtige Nachteile flir den Lern-
Situation stets auf schon Bekanmtes oder Erfahrenes zuriickgreifen kann. anfénger:
Chinesischanfinger ohne Vorkenntnisse kdnnte der Lehrer in der ersten (1) Sie ist der Hauptstdrfaktor beim Erwerb mindlicher Kompetenz.

Stunde zundchst einmal fragen, welche Personen- und Ortsnamen aus Chine {2) Die Beschiftigung mit fhr ist gerade im Anfangsstadium sehr zeitraubend

die Teilnehmer kennen, schon gehdrt oder gelesen haben, und sie bitten, und ein zus3tzlicher erhebllicher Lernballast.

.l
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Der volle Einbezug der chinesischen Zeichenschrift in den Anfdngerkurs be-
deutet automatisch den Verzicht auf ein mit anderen Fremdsprachenkursen ver-
gleichbares Lerntempo und auf einen auch nur anndhernd so zlgigen Ausbau der

mindiichen Kompetenz.

Gleichwohl diirfen die methodischen Vorteile der chinesischen Schriftzei-
chen im weiteren Lernprozel, etwa als mnemotechnische Hilfe, als Mittel zur
Differenzierung homophoner Ausdriicke und generell als schriftiiches Kommu -
nikatiensmedium, mit einer unverkennbaren Attraktivit3dt fiir den Lernanfénger,

nicht lbersehen werden.

Nach der Abwdgung der Vor- und Nachteile, die eine simultane wie auch eine
phasenverschobene Einfilhrung der chinesischen Schrift in den Sprachunterricht
gleichermaBen mit sich bringt, hat sich das folgende Drei-Phasen-Model) be-

reits in Ans3tzen bewdhrt:

1. Phase: Unabh3ngig vom efgentlichen Sprachunterricht erfolgt in einer
parallelen und zeitlich wenig aufwendigen Kursveranstaltung eine Einflihrung
in die Systematik, Analyse und Schreibtechnik der chinesischen Schriftzeichen.
Ohne Riucksicht auf den im Sprachunterricht vorkommenden Wortschatz nebmen zu
missen, kann Im LernprozeB die konsequent |ineare Pragression von den ein-
fachen zu den komplexen Schriftzeichen eingehalten werden. Zugleich wird durch
das vorldufige Freihalten des nur mithiife der Pinyin-Lautschrift durchge-
filhrten Sprachunterrichts vom Ballast der chinesischen Schriftzeichen gewlhr-
leistet, dafl vollstindige Wirter und AuBerungen den fhnen gebilhrenden kommu-
nikativen Stellenwert als funktionale £inheiten im BewuBtsein des Lernenden
erhalten und daB nicht - wie im herkdmmlichen Chinesischunterricht - isclierte
Schriftzeichen bzw. Silben eine derartige dominante Rolle iibernehmen. So ge-
wihnt sich der Lernende mit Beginn der ersten Stunde an die natlirliche Sprech~
weise und Sprechgeschwindigkeit, ohne dal er - auf dem Papier oder im Kopf -

{iber die einzelnen Schriftzeichen stolpert.

2. Phase: Nach dieser zunichst nur technlischen Einflihrung in die chinesi-
sche Schrift, und wenn bereits ein reprisentativer Grundvorrat an Schrift-
zeichen, auch aktiv, beherrscht wird, erfolgt die allm3hliche methodische Zu-
sammenflhrung der in der 1. Phase im Sprachunterricht erlernten lexikalischen
Formen mit deren schriftlichem Ausdruck. Nach dem Prinzip, daB nicht die ein-
zelnen Zeichen, sondern WSrter und Wortgruppen die Grundbausteine der leben-
digen Umgangssprache sind, wird dabei zundchst eine rezeptive und syntheti-

sche (Ganzheits~) Lernmethode angewandt. In diesem Zusammenhang wird auch
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das Schnell- und Globallesen chinesischer Texte systematlsch gellbt, was mit
der bisherigen exegetisch-analytischen Zeichen-flir-Zeichen-Methode nicht még-

lich war.

3, Phase: Durch die Einplanung entsprechender Ubungen, m&glichst auch im
kommunikat iven Rabmen, wird die Schreibfihigkeit gef&rdert und dem schon er=
reichten Grad der Lesefihigkeit angeglichen. Gleichzeltig kann das Lesen und

Schreiben handschriftlicher und kursiver Alternativformen gelibt werden.

Dieser Vorgehensweise liegt das Prinzip zugrunde, daB im Verlauf des ge-
samten Grundstudiums der Vorsprung der mindlichen vor der schriftlichen Kom-
petenz aufrechterhalten bleibt. Hierbel Ubernimmt die Pinyin-Lautschrift ihre
Mittlerrolle. Im Verlauf der 2. Phase soll der Lernende die chinesische
Schrift in erster Linie als Ausdruck von kiirzeren oder l&ngeren sprachlichen
Komplexen verstehen lernen und nicht als Aneinanderreihung von einzelnen
Ideogrammen. Das Bild der chinesischen Schriftzeichen als verselbstdndigte
sprachliche Grundeinheiten mit esoterischem Eigenleben entstammt einer eli-
t&ren Bildungstradition und fiberholten Sprachlehrmethoden sowohl in China
als auch bei uns. Es verschleiert den Blick auf die tatsdchliche Struktur
der modernen chinesischen Sprache und ist eines der Haupthindernisse auf

dem Weg zur Modernisierung ihrer Didaktik.

Der entscheidende Vorteil des dargestellten Modells besteht darin, daB
der Lernanfinger zunichst die Mdglichkeit erhdlt, sein Inventar sprachlicher
Mittel auf die Weise und in dem MaBe zu entwickeln, wie es beim Erwerb an-
derer Fremdsprachen selbstverstdndlich ist. Das damit einhergehende Erfolgs-—
erlebnis {''lch hitte nicht gedacht, daB ich mich so schnell auf Chinesisch
unterhalten kann.'') zeitigt eine permanente motivierende Rlickwirkung beim
"Nachholen'' des entsprechenden Inventars von Schriftzeichen. Bisherige Ver-
suche sprechen daflir, daB $chriftzeichen auf einer angemessenen Grundlage
miind| icher Kompetenz und nach einer systematischen technischen Einflthrung

merklich schneller erlernt werden als mit den herkdmmlichen Unterrichts-

methoden,

2.3. Integrierende Methodik

Die traditionelle Didaktik und Lehrbuchkonzeption des Chinesischen be-
ginnt in der Regel mit einem sehr trockenen Einflihrungsteil zur Phonetik
nach den Kriterien des mutfersprachlichen Unterrichts (bo, pa, mo ...).

Die folgenden Unterrichtseinheiten orientieren gich an einem linearen
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grammatischen Progressionsschema, das sich dogmatisch seit einigen Lehrbuch-
generationen fortpflanzt. Die Texte und Ubungen dienen mehr oder weniger zur
Verpackung der jeweiligen grammatischen Thematik. Das gilt, trotz der deutli-
chen Zuwendung zur kommunikativen Methode, auch fiir den neuesten Grundkurs
"Practical Chinese Reader" {Beijing, 1981}. In diesem Werk wird indes erst-
mals versucht, auch landeskundliche Informationen zu vermitteln, die in den

bisherigen Lehrbiichern praktisch vl ig fehlten.

Ein Unterrichtsprogramm, das auf dem situativ-kommunikativer Ansatz be-
ruht, orientiert sich aicht an einer linearen Phonet ik-Grammat ik~Progression,
sondern ordnet beide Bereiche in Verbindung mit den erforderlichen landes~
kundlichen tnformationen als integrierende Bestandteile seinen Funktionali-
titsansprichen unter. Beispielsweise kdnnen Ubungen zur Aussprache, zum Hbr-
verstindnis und gleichzeitig zur Pinyin-Orthographie durchaus im kommunika=
tiven Rahmen durchgeflhrt werden. Die Kursteilnehmer kBnnten sich etwa in
rascher folge Telefonnummern durchgeben bzw. diktieren oder sich gegenseitig
Briefe in Pinyin schreiben. Pinyin-Diktate mit chinesischen QOrts- und Perso-~

nennamen eignen sich vorzliglich zur Vorbereitung der Landeskunde.

Bel entsprechender kommunikativer Ausrichtung der Gesamtkonzeption knnte
der dberwiegende Teil der Grammatikerkl&rungen in den heute verbreiteten
Chinesisch-Grundkursen {Ausnahme: Kommunikationskurs Chinesisch - Chinesisch
sprechen, Minchen, 1980) wegfaltlen. Was'dort oft recht theoretisch und termi-
nologisch schwer versténdlich erklart Jf?;, kann von den Kursteilnehmern ge-
nausogut in Form gut aufbereiteter Dialog- und Musterilibungen mit weniger
Miihe begriffen und internalisiert werden. Dies gilt vor allem fiir den An-
fingerunterricht. Weder die Marphologie noch die Syntax des Chinesischen
weist in diesem Stadium Schwierigkeiten auf, die in'Gﬁterricht und Lehrbuch
langatmiger Erlduterungen bedlirften. Auf beiden Gebieten trifft der westliche
Lernanfinger lediglich auf eine Reihe ungewohnter Strukturen, flir die er aber
durch Intensive Anwendung im sitwativ-kommunikativen Kontext ein sicheres

Gefilh] entwickeln kann.

Besonders in Intensivkursen ist es sinnvolier, dem ternenden eine Reihe
von Ubungen anzubleten, in denen er gezielt darauf vorbereitet wird, spezi-
flsche Grammat (kstrukturen des Chineslischen im situativen Kontext richtig
anzuwenden, anstatt ihn mit einer Fiille thearetischen Wissens iiber die
Sprache zu belasten, das er nicht direkt in den aktiven Sprachgebrauch um-

zusetzen imstande ist.
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Es ist z.B. nicht einzusehen, warum der Satz WO bd xIhuan zhéi bén shl
(s - V - 0} zuerst gelernt und angewendet werden soll und viel spiter erst
unter dem entsprechenden grammatischen Topos (V'SEtze mit vorangestelltem Ob-
jekt"} der usnter Umst#nden in einem bestimmten Kontext viel adiquatere S5atz
7héi ban shil wo DI xThuar, der zumindest fiir den deutschen Lernanfinger vdl-

}ig unproblematiseh ist {vgl. ""Dieses Buch, das gefdiit mir nicht."}.

Statt weitschweifiger und spgar banaler GrammatikerklZrungen und wenig
hilfreicher Beispielsitze sollten kiinftig verstdrkt strukturelle Besonder-
heiten der chinesischen Sprache im Unterricht berlicksichtigt werden, die
zum rascheren und effektiveren Ausbau der kommunikativen Kompetenz fiihren.
Beispielsweise ist der ¥omplex der chinesischen Wortbildung bisher in seinen
didaktischen Perspektiven und in methodischer Hinsicht viel zu wenig beach-
tet worden. So salite die charakteristische M&glichkeit im Chinesischen, wie
bei einem Baukastenspiel aus einer begrenzten Menge von Morphemen (Schrift~
zeichen) eine groBe Anzanl zwei- und mebrsilbiger Wdrter biiden zu kénnen,
gerade in Anfinger- und Intensivkursen mehr genutzt werden. Entsprechende
Prisentationen und Ubungen lieBen sich gut in das situative Konzept ein-

bauen, z.B. bei den Themen

"erkehr'': und "Post'":
aiche souid
didnche youpido
hudehe yiubgo
ch&zhin youféi
ch@pido youdiyuén
UsSwW. usu.

Einerseits lernt der Anfinger dadurch automatisch die spezifischen Mecha-
nismen der chinesischen Wortbildung kennen, andererseits erweitert er damit

schnetler seinen Wortschatz.

Gezielte Informationen iUber den anfangs unbekannten soziokulturellen Hin~
tergrund Chinas sind bei entsprechender systematischer Einarbeitung in das
situative Unterrichtsprogramm dazu geeignet, den Erwerb der Sprache und Thren
adiquaten Gebrauch wesentlich zu fB&rdern und zu motivieren. Z.B. k&nnen beim
Eriernes der Zeitausdriicke histerische Daten (4. Mai 1919 usw.) gellbt werden.
zum Thema "“Orientieren” bietet sich die Verwendung eines Beijinger ader
Shanghaier Stadtplanes an. Beim "'BegriiBen'’, "Essen', 'Telefonieren’ usw.

1568t sich in Dialogspielen das typische Verhalten einstudieren. Hier erBffnen
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sfch unzdhlige MBglichkeiten.

Die weitgehende integration der Phonetik, Grammatik und Landeskunde in der
kommunikativen SprachlernprozeB erspart einen nicht unerhebl ichen Aufwand an

Zeit und didaktischer Vorbereitung, der ansonsten in separate Kursveranstal-

tungen investiert werden muB. Sie erfardert aber auch eln gut durchdachtes und

konzentriertes Gesamtkonzept.

1B 0 1B 4743 PE R ALY HE 49 M5 45, 2 4
— 5}?2]% —

FXEG M oGt A E) FLK SR 1B 0 i 7% 5
B A0 if X B0F 09 AT 4R K075 5F.

U L ya 49 A B 35 4 DA ) R SR KBRS A
FRACHIF R S F L b wI kot wid £ BB L3 TH
N ﬂﬁ\?; : () ﬁ ﬁ.% f%z'f-‘-?ﬂiﬁ;ﬁ ] aﬁiﬁl f?ﬂ, él o4
D PHATEE 125 Al R 04 35 ) 4o 7B 4 ®41
TR G 0T hnt fo, A AW 1048 B 1£.B AL (=)
BREEL QK 1E L de PR IBE 20 H T UL THY
A ER. ) BRAL FHE ), 2K, B A2 9 K 14 o
HEG AT, w9 BE L EEIGAL A D
léiy'b% jji;‘tﬁ ,ZZ %ﬁlfiLi,ifi;fjf Qf: N '{ﬁﬁ;) ég;‘aa'j?; g?i Jﬂﬂ:};& 531%§
A B MRS E ARG KE S . > BEAAA
99 AL E TR A KA R xR M
M5 .

?%E~l:‘hﬁ.ij5 &?r} g; jzgi&f LA ~—-gﬁ:;9q g Hﬂ éﬁ? 5$<i%§i2§17(
WD XT3 -5t e ¢ RARSGRE AR,

39

DER COMPUTER IN DER SINOLOGIE
(Schriftverarbeitung und Sprachunterricht)

Rosi Brinkmann, Helmut Feldweg, Ricci Suchenwirth

und Joachir Sundmacher
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Computereinsatz im Chinesischunterricht

1. GeritemdRige Ausstattung (Hardware)

Ur chinesische Schrift mit einem Computersystem verarbeiten zu kénnen, muB

dieses im wesentlichen zwei Voraussetzungen erfillen;
1.7, Hochaufldsende Grafik

Zur Ausgabe von chinesischen Zeichen werden diese in der Regel als Punkt=-
matrizen dargestellt. Die untere Grenze fUr die MatrixgroBe, die in der
Praxis verwendet wird, Lliegt bei 14 x 15. Hierbei konnen aber viele
komplizierte Zeichen nicht mehr befriedigend dargestellt werden. Ublicher—
weise verwendet man Matrizen von 20 x 20 (so bei OMNITYPE) bis 32 x 32,
wobei Letztere schon eine recht gute Qualitdt bieten. Will man Pruckvorlagen
extrem hoher Qualitit erzeugen, $0 wird mit Laserdruckern und MatrixgréBen

bis zu 500 x 500 gearbeitet.

Von der Anzahl der ansteuerbaren Grafikpunkte auf dem Bildschirm sowie
der gewdhiten Matrixgréfe der Zeichen hingt also ab, wieviele Zeichen



