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Die Coronakrise als Chance fiir die Digitalisierung des
schulischen Chinesischunterrichts. Erfahrungen und
Ideen fiir die Zukunft

Kathleen Wittek

Abstract

Im vorliegenden Artikel werden Moglichkeiten des digitalen Lernens im
Fach Chinesisch beschrieben, ausgehend vom SAMR-Modell bewertet und
auf ihren Nutzen nach der Pandemie untersucht. Die Verfasserin legt ausge-
hend von ihren eigenen Unterrichtserfahrungen wéhrend der pandemiebe-
dingten SchulschlieBungen und des Unterrichts im Hybridszenario an ausge-
wihlten Beispielen die Chancen dar, die die Digitalisierung des Unterrichts
auch iiber die Zwinge einer Pandemie hinaus fiir guten Unterricht bietet.

Der digitale Wandel hat in der Schule nur sehr zogerlich Einzug gehalten.
Wenn, dann gab es vor Covid-19 meist nur digitale Elemente im analog ge-
fiihrten Unterricht, bspw. mittels digitaler Unterrichtsvorbereitung durch die
Nutzung von Materialen aus dem Internet oder durch digitale Unterrichtsma-
nager. Am Ende wurden die erstellten Arbeitsblitter allzu oft in Ermangelung
digitaler Endgeréte und der Verfligbarkeit mobiler Daten fiir den Einsatz im
Klassenraum wieder ausgedruckt. Die durch die Covid-19-Pandemie ausge-
16sten bundesweiten SchulschlieBungen im Mérz 2020 haben offenbart, wie
weit deutsche Schulen von einer zeitgeméaflen Digitalisierung entfernt waren.
An vielen Schulen gab es einen Internetauftritt, aber keine Lernplattform und
nicht einmal Dienst-E-Mailadressen, iiber die die Lehrkrifte ihren Lerngrup-
pen Aufgaben schicken konnten. So blieb es den Lehrkréften iiberlassen, in
Eigeninitiative geeignete Wege zu finden, ihre Schiilerinnen und Schiiler
iiber die oben erwihnten verschickten Aufgaben hinaus digital zu unterrich-
ten. Damit lag — ganz im Sinne des chinesischen Terminus f&# wéijr — in
der Krise auch die grofle Chance, sich der Herausforderung des Lernens im
21. Jahrhunderts zu stellen und Losungen fiir digitalen Unterricht zu finden,
die gute analoge Unterrichtspraxis wie bspw. kooperative Lernformen be-
riicksichtigten und den Lernenden in direktem (Online-)Kontakt mit den
Lehrenden echte Unterrichtsangebote boten.

Im Folgenden werden die einzelnen Schritte kurz skizziert, die bei der
Umsetzung von bislang in Prisenz angebotenen Unterrichtsszenarien als On-
line-Format gegangen werden miissen. In Anlehnung an das von Ruben Pu-
entedura (2006) entwickelte SAMR-Modell hat die Pandemie schlagartig da-
zu gefiihrt, dass der Unterricht in digitale Formate iiberfiihrt werden musste.
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Abb. 1: Das SAMR-Modell
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Quelle: Visualisierung von Petry und Schifer (2018).

Die erste Stufe, das S des SAMR-Modells, wurde mit der Verlagerung des
Prasenzunterrichts in den digitalen Raum automatisch erreicht, was aber nicht
unbedingt bedeutete, dass die Technik die schulischen Lernwerkzeuge adi-
quat ersetzt hitte. Da viele Schulen nicht iiber Lernplattformen verfiigten,
wurden anfangs vielerorts schriftliche Aufgaben erteilt, die per E-Mail und
manchmal sogar durch Selbstabholung der ausgedruckten Arbeitsblitter in
der Schule verteilt wurden. Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Aufga-
ben in ihren Arbeitsheften bearbeitet und die eingeforderten Arbeiten — meist
kurze schriftliche Texte — per E-Mail zuriickgeschickt. Bei dieser beschriebe-
nen ,,Notdigitalisierung™ fallen gleich zwei der vier Kompetenzen des 4K-
Modells — Kommunikation, Kollaboration, Kreativitdt und kritisches Den-
ken' (vgl. Fadel et al. 2017: 123—141) — weg und die anderen beiden werden
nur mehr schlecht als recht bedient.

Kommunikation bedeutet bei der hier beschriebenen Arbeitsweise, dass
Arbeitsanweisungen der Lehrperson schriftlich iibersandt wurden und die
Schiilerinnen und Schiiler ihre fertigen Arbeitsergebnisse zuriickgeschickt

! Im englischsprachigen Raum wurden die 4 Cs inzwischen auf 7 Cs erweitert: “Collabora-
tion, Communication, Creativity, Critical Thinking, Character, Citizenship, Computational
Thinking”. Diese Diskussion soll aber nicht Gegenstand des vorliegenden Artikels sein.
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haben. Eventuell haben die Lernenden zwischendurch per E-Mail noch Nach-
fragen gestellt. Die Kollaboration der Lernenden untereinander fiel ganz weg,
wenn ich das Besprechen von Hausaufgaben in Schiilerchats, die bereits vor
der Pandemie existierten, hier nicht mitzéhle. Es ist notwendig, die Kommu-
nikation auch immer als Teil der Kollaboration zu denken, da die Schiilerin-
nen und Schiiler gerade in sozialer Interaktion miteinander und voneinander
lernen.

Als Voraussetzung dafiir dient eine Lernplattform, die auch durch ein
digitales Board wie Padlet oder Wakelet ersetzt werden kann. Da es an mei-
ner Schule im ersten Lockdown keine Lernplattform gab und Padlet eine
Registrierung der Nutzer verlangte, habe ich mich fiir Wakelet entschieden.
Dort konnte ich die Aufgabenblitter fiir die folgende Woche hochladen,
Links zu Etherpad-Seiten, Lerntools im Internet, Videos oder Audios setzen,
direktes Feedback der Lernenden zu den Lernprodukten der Gruppenmitglie-
der erbitten und natiirlich auch selbst ein Feedback zu den hochgeladenen
Texten geben. Auf Wakelet kann der eigene Text direkt eingegeben werden
oder auch ein PDF-Dokument hochgeladen werden.

Am Beispiel meiner Unterrichtseinheit zu chinesischen Sprichwdrtern
(F%iE chéngy), die ich im 11. Jahrgang durchfithre?, mochte ich die digitale
Umsetzung meiner Unterrichtsdurchfiihrung beschreiben.

Zur Einfiihrung in die Unterrichtseinheit zu chinesischen Sprichwdrtern
lesen die Schiilerinnen und Schiiler zuerst auf Wakelet das Aufgabenblatt,
schauen sich anschliefend das Arbeitsblatt fiir die Kurzvortrage an und lesen
danach einen kurzen einfithrenden Text. Im Anschluss klicken die Lernenden
auf einen zuvor eingepflegten Link zu einem animierten Kurzfilm auf You-
tube zum bekannten chinesischen Sprichwort ,, & A 111* (Yi Gong yi shan.
Der alte Narr versetzt Berge). Da die Zielgruppe der animierten Filmchen zu
den Sprichwortern chinesische Kinder sind, kdnnen die Chinesischlernenden
der detailliert dargestellten Handlung auch ohne synchrone Begleitung durch
die Lehrkraft folgen. Auf ihrem Arbeitsblatt haben die Lernenden eine weite-
re kurze Erkldrung zum Gebrauch von Sprichwortern im Chinesischen und
eine tabellarische Ubersicht bekannter Sprichwérter. Zum ersten Sprichwort,
dessen Geschichte und Bedeutung im kurzen Video gezeigt wird, fiillen die
Schiiler die weiteren Felder der Tabelle aus: Pinyin, Bedeutung des Sprich-
wortes und die Geschichte, die hinter dem Sprichwort steckt. Anschlieend
wihlen die Schiilerinnen und Schiiler eines der Sprichwdorter, das auf weite-
ren Arbeitsbléttern hochgeladen wurde und schreiben ihren Namen unter das
gewdhlte Sprichwort, damit die anderen wissen, dass es vergeben ist. Zu
ihrem gewdhlten Sprichwort bereiten sie einen Kurzvortrag fiir die Mitschii-

? Eine ausfiihrliche Beschreibung der Einbindung chinesischer Sprichworter in den Chine-
sischunterricht zur Weiterentwicklung der interkulturellen kommunikativen Kompetenz findet
sich in Wittek 2018.
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lerinnen und Mitschiiler vor. Der chinesische Hintergrundtext zum gewéhlten
Sprichwort befindet sich auch auf dem jeweiligen Arbeitsblatt. Weitere In-
formationen werden durch Internetrecherche hinzugefiigt. Die Lernenden
wissen, dass sie ihre Vortrdge so ausarbeiten miissen, dass ihre Mitschiilerin-
nen und -schiiler die leeren Tabellenspalten mit den Informationen aus den
Kurzvortrdgen fiillen konnen. Die Kurzvortrige wurden als besprochene
Powerpointdateien, als Videos oder als Bilddateien mit angefiigten Audioda-
teien auf der Wakelet-Seite von den Lernenden hochgeladen und in der da-
rauffolgenden Woche von allen angeschaut und angehort. Auf dieser Grund-
lage konnte das Arbeitsblatt mit allen Sprichwortern und den jeweiligen Er-
kldrungen ergénzt werden. Zur Weiterarbeit wurde nach deutschen Entspre-
chungen der Sprichworter gesucht, die wiederum auf Wakelet hochgeladen
und anschlieend auf einer Etherpadseite im Schreibgesprich miteinander
verglichen wurden.

Urspriinglich hatte ich die Idee, dass die Kurzvortrage auf Videokonfe-
renzen live gehalten werden konnten. Mangels technischer Ausstattung muss-
te das Vorhaben zu jenem Zeitpunkt fallen gelassen werden. Statt echter
Videokonferenzen mit der ganzen Gruppe konnte ich nur Minikonferenzen
mit begrenzter Teilnehmerzahl oder Telefonsprechstunden abhalten. Aber
auch das half, Fragen zu kliren und ein Mindestmal} an miindlichen Kompe-
tenzen zu trainieren.

Nach dem SAMR-Modell wurde bei diesem Beispiel unter Beachtung
der 4 Ks ein analoger Unterrichtsinhalt in ein digitales Format transformiert,
was dem Ersatz (substitution) entspricht. Eine punktuelle Erweiterung (aug-
mentation) stellt die Moglichkeit dar, die digitalen Lerninhalte asynchron zu
bearbeiten und digitale Medien wie den Youtube-Film einzubinden, der zwar
auch im Prisenzunterricht gezeigt werden konnte, hier aber von jedem und
jeder so oft angeschaut werden kann, wie es notig ist und geféllt. Auch kann
die stindige Verfiigbarkeit von Sprachtools wie elektronischen Worterbii-
chern oder Ubersetzungsanwendungen als Erweiterung gewertet werden,
obwohl hier kritisch angemerkt werden muss, dass deren Einsatz nicht die
selbststindige TexterschlieBung ersetzen, sondern immer nur ergénzen sollte.

Im letzten Monat des Schuljahres 2019/20 konnten die Schiilerinnen und
Schiiler im Wechselunterricht an die Schule zuriickkehren. In Auswertung
der Erfahrungen mit dem Unterricht wéhrend des Lockdowns hat sich gezeigt,
dass die Lernenden die Unterrichtsinhalte auch in Distanz lernen konnten,
dass sie allerdings eher ihre schriftlichen, textbasierten Kompetenzen wie
Lesen und Schreiben weiterentwickelt hatten. Die miindlichen Kompetenzen,
vor allem das dialogische Sprechen, wurden nur eingeschrénkt trainiert. Aus
diesen Erfahrungen sollte im zweiten Lockdown gelernt werden. Ich habe
meine Schiilerinnen und Schiiler auch gebeten, mir ein Feedback zu ihren
Erfahrungen mit dem Unterricht im Lockdown zu geben. Das habe ich in
allen Kursen getan und mich als Klassenleiterin einer 11. Klasse dariiber
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hinaus auch fiir die sozialen Aspekte des Distanzlernens interessiert. Im Er-
gebnis haben mir alle Lernenden geschrieben, dass feste Strukturen wie bspw.
die regelmiBig wiederkehrende Ubermittlung der Aufgaben zu einem festen
Termin, die Vorgabe der Bearbeitung als miindliche oder schriftliche Aufga-
be und das Einfordern von bestimmten Aufgaben zu festen Terminen als
hilfreich angesehen wurden. Die Aufgaben sollten so formuliert sein, dass
moglichst keine Nachfragen mehr nétig sind. Wenn doch, sollte zeitnah rea-
giert werden.

Auch ist es wichtig, vorab einzuschétzen, ob die Aufgaben von allen
Schiilerinnen und Schiilern ohne Erklarung der Lehrkraft verstanden werden
konnen. Eine miindliche Einflihrung bspw. mit einem selbst erstellten Erklér-
video im Sinne eines ,,flipped classroom™ und die Bereitstellung weiterer
Hilfekarten bzw. Links auf hilfreiche Seiten konnen hier Abhilfe schaffen.
Als positiv wurde bewertet, dass die Lernenden sich ihre Aufgaben selbst
einteilen konnten. Dafiir braucht es aber einen festen Rahmen, der von der
Lehrperson geschaffen werden muss. Auch wurde die Niitzlichkeit von Vi-
deokonferenzen, nicht nur fiir die Anwendung von miindlichen Ubungsauf-
gaben, sondern vor allem als Mdglichkeit des direkten kommunikativen Aus-
tausches sowohl mit der Lehrkraft als auch untereinander, fiir Nachfragen
und fiir den sozialen Gruppenaustausch unterstrichen. Die Schiilerinnen und
Schiiler stimmten dariiber hinaus darin iiberein, dass es ,,entspannter sei, in
der Schule zu lernen, da das Lernumfeld in der Familie nicht in jedem Falle
ideal war und zum Lernen die Gemeinschaft der Gruppe und die Planung und
Unterstiitzung der Lehrperson gebraucht wiirden. Die folgende Schiilerriick-
meldung unterstreicht das:

Ich vermisse den, richtigen Unterricht‘, wo man als Klasse zusammen ist
und einen Lehrer hat, der den Stoff erklirt, da ich personlich so mehr ver-
stehe, als mit dem Stoff alleine. (Schiilermitteilung per Mail an die Verfas-
serin vom 3.4.2020)

Ich habe auch von allen Lerngruppen vor den Osterferien E-Mails bekommen,
in denen mir geschrieben wurde, wie sehr sich die Schiilerinnen und Schiiler
auf die Schule freuten. Das zeigt einerseits, dass der Lehrberuf im Zeitalter
der Digitalisierung nicht obsolet wird, ist andererseits aber auch eine Ver-
pflichtung, die Elemente guten Unterrichts in ein digitales Format zu iiber-
fiihren. Fiir die Beschreibung guten Unterrichts bietet der Zehnerkatalog
Hilbert Meyers (2018: 17) eine Grundlage, auf der die Transformation analo-
ger Formate in digitale Unterrichtsszenarien diskutiert werden kann.
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Abb. 2: Hilbert Meyers 10er Katalog
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Quelle: <http://rabulo.de/interview-mit-hilbert-meyer-zu-aktuellen-bildungsthemen/> (Meyer
2018: 25).

Wenn wir diesen Zehnerkatalog in ein komplett digitales Format iiberfiihren,
bedeutet das fiir die Zeitstruktur die Planung synchroner und asynchroner
Unterrichtsbestandteile, wofiir sich eine Planung im Wochen- oder Zweiwo-
chenrhythmus anbietet. Auf die Raumstruktur habe ich als Lehrkraft nur
wenig Einfluss. Ich kann auf einer Lernplattform der Schule, die bspw. auf
Moodle basiert, das Material bereitstellen und Videokonferenzen fiir die
synchronen Unterrichtssequenzen anbieten, aber ich habe keinen Einfluss auf
die physische Ausstattung des Raumes, in dem der Schiiler/die Schiilerin die
Aufgaben bearbeitet. Fiir sozial schwierige Fille wurden nach den ersten drei
Wochen des ersten Lockdowns bzw. ab der zweiten Woche des zweiten
Lockdowns von Januar bis Marz 2021 Computerarbeitspldtze in der Schule
zur Verfiigung gestellt. Lernende, die dieses Angebot nutzten, wurden auch
von Sozialpddagogen und Lehrkriften unterstiitzt. Das zeigt deutlich, dass
die Raumstruktur in der digitalen Lernumgebung nicht so wie an der Schule
vorausgesetzt und gesteuert werden kann.

Umso wichtiger ist es, sich als Lehrperson auf die Planung und Steue-
rung von Inhalts-, Ziel-, Handlungs- und Sozialstruktur zu konzentrieren. Die
Zeitstruktur wird zwar auch von der Lehrkraft vorgeschlagen, kann aber —
zumindest im komplett asynchronen Setting — nur bedingt iiberpriift werden,
da zwar die Zusendung oder das Hochladen von Lernprodukten eingefordert
werden kann, dieser Aufforderung aber aufgrund unterschiedlicher psychi-
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scher Dispositionen der Lernenden und ihrer Familien oft nur diejenigen
nachkamen, die sich bereits eine gute Arbeitsorganisation angeeignet hatten.
Viele Lernende haben mir im personlichen Gesprich gesagt, dass sie die
regelmiBigen Erinnerungen der Lehrkréfte und auch den Notendruck durch
die Schule als hilfreich empfanden. Da Letzteres im ersten Lockdown in
Berlin ausgesetzt worden war, 6ffnete sich die Leistungsschere zwischen den
Lernenden im ersten Halbjahr 2020 noch weiter als zuvor.

Im zweiten Lockdown hatte ich iiber die Lernplattform der Schule die
Moglichkeit, Videokonferenzen mit der gesamten Lerngruppe durchzufiihren.
Diese Videokonferenzen durften nur zur Stundenplanzeit des Chinesischun-
terrichts stattfinden, damit sie sich nicht mit anderen Stunden iiberschnitten.
Ich habe in allen Gruppen einmal in der Woche Videounterricht zur Entwick-
lung der miindlichen kommunikativen Kompetenzen und zur direkten Prob-
lembesprechung genutzt und die andere Stunde der Entwicklung der schriftli-
chen kommunikativen Kompetenzen und Einzeliibungen gewidmet. Meine
Unterrichtsplanung war immer auf die gesamte Woche ausgerichtet, mit einer
stirkeren Einteilung in miindliche und schriftliche, lehrergesteuerte und leh-
rerunabhingige Phasen. Es wire auch moglich gewesen, den Unterricht voll-
standig tiber Videokonferenzen zu halten. Ich habe mich aus den folgenden
Griinden dagegen entschieden:

1. Die Schiilerinnen und Schiiler sind unterschiedlich technisch ausgestat-
tet und haben oft keinen Computer und kein Tablet oder Notebook bzw.
miissen sich diese digitalen Endgerdte mit mehreren Geschwistern und
eventuell Eltern im Homeoffice teilen. Viele meiner Lernenden sind nur
mit ithrem Smartphone bei der Videokonferenz dabei. Die wenigsten
konnen die Kamera anschalten.

2. Das Internet ist nicht immer und jederzeit stabil. Auch gibt es Schiile-
rinnen oder Schiiler, die nicht liber mobile Daten oder ein Heim-W-Lan
verfiigen. Diese haben manchmal bei Freunden am Unterricht teilge-
nommen oder von der Mdglichkeit Gebrauch gemacht, in der Schule zu
arbeiten.

3. Ein kompletter Stundenplan am Computer wire fiir die Augen und den
gesamten Bewegungsapparat der Heranwachsenden wie der Lehrenden
eine zu grofe Belastung, die zu physischen und psychischen Ermii-
dungserscheinungen fiihrt und somit die Lernergebnisse mindert.

4. Eine storungsfreiec Atmosphire kann nicht in jedem Haushalt der Ler-
nenden vorausgesetzt werden. Oft sind dltere Schiilerinnen und Schiiler
verpflichtet, sich um ihre jiingeren Geschwister zu kiimmern, ihnen den
Schulstoff zu erkldren oder sie abzulenken. Hinzu kommen Gerdusche
spielender Kinder, streitender Nachbarn, StraBen- und manchmal Bau-
larm. In solchen Fillen bietet ein teilweise asynchron geplanter Unter-
richt viele Vorteile.
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Das hier beschriebene ,,Blended-Learning-Konzept wire dann auch ein
mogliches Szenario fiir den Hybridunterricht, bei dem immer ein Teil der
Lerngruppe in der Schule ist und der andere Teil von zu Hause aus lernt, wie
es jeweils in den Phasen nach dem generellen Lockdown umgesetzt wurde.
Die Fishbowl-Variante, bei der die von zu Hause aus lernende Gruppe per
Webcam zugeschaltet wird und sich aktiv am Unterricht beteiligt, féllt in
meinem Fall aufgrund der vier oben genannten Punkte aus. Die Zeitstruktur
ist bei meiner Planung des komplett digitalen Unterrichts immer auf die Pla-
nung einer Woche ausgerichtet. Bei Hybridunterricht, bei dem immer eine
Halbgruppe in der Schule und die andere zu Hause lernt, basiert meine Pla-
nung auf zwei Wochen, da dies die Einheit ist, nach der sich ein Rotations-
zirkel vollendet. Von dieser Zeitstruktur ausgehend werden miindliche
Ubungsphasen, Ergebnissicherungen und Ubungsauswertungen fiir die Pri-
senzphasen online oder an der Schule geplant und Erarbeitungs- sowie
schriftliche Ubungs- und Festigungsphasen in die asynchrone digitale Haus-
arbeitsphase gelegt. Die Sozialstruktur kann sowohl in der Prasenz- als auch
in der Hausarbeitsphase Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit umfassen.

Damit auch iiber lingere Lockdownphasen ein lernforderliches Klima
erhalten bleibt, versuche ich, Partner- und Gruppenarbeitsphasen in jeden
Prasenzunterricht einzubauen. Fiir die Hausarbeitsphase plane ich mehr
Ubungsformen in Einzelarbeit oder mit vermittelter Partnerarbeit iiber ein
von den Schiilerinnen und Schiilern gewahltes Medium oder {iber die Lern-
plattform. Zum Zusammentragen von Ergebnissen der Einzelarbeit wahle ich
auch gern die Gruppenarbeit, fiir die bspw. ein Etherpad genutzt werden kann.
Ein Vorteil des digitalen Unterrichts liegt in der Mdglichkeit, den Lernenden
passgenauere Differenzierungsangebote zu unterbreiten.

Grundlage des Unterrichts sind klare Inhalts- und Zielstrukturen. Diese
erreiche ich iiber Arbeitsanweisungen, die so genau, verstidndlich und iiber-
sichtlich wie moglich und so lang wie nétig formuliert sein miissen, da die
Lerngruppe — anders als im Présenzunterricht — nicht direkt nachfragen kann,
sondern erst eine Nachricht an die Lehrkraft schicken miisste, die allzu oft
dann eben nicht geschrieben wird. Es muss zu Beginn der Einheit klar sein,
welche Sozialformen und Methoden genutzt werden, in welcher Form die
Erarbeitung erfolgt, welche Teilschritte in einem Ubungsheft nachzulesen
sein sollten und welche Lernprodukte zu welchem festgelegten Termin auf
der Lernplattform hochgeladen bzw. an die Lernkraft geschickt werden miis-
sen. Die Arbeitsanweisungen konnen schriftlich formuliert oder in einem
Erklérvideo aufgenommen werden.

Die Planungsbeteiligung der Schiilerinnen und Schiiler kann sowohl in
der Prasenzphase als auch in der Hausarbeitsphase iiber ein Etherpad oder ein
Umfragetool erfolgen. Zur Zielstruktur gehoren auch die klare Kommunika-
tion der Leistungserwartungen zum Abschluss der jeweiligen Unterrichtsein-
heiten und regelméfBige Riickmeldungen an die Schiilerinnen und Schiiler
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iiber ihre Lernfortschritte. Diese Riickmeldung kann gestiitzt auf Internetan-
gebote wie Quizlet oder Kahoot automatisiert erfolgen, bei der Bearbeitung
von Arbeitsbldttern mit Einsetziibungen iiber die Bereitstellung eines Lo-
sungsblattes zum Selbstvergleich und eine zusammenfassende Auswertung
haufiger Fehler in der néchsten Prisenzstunde sowie evtl. mittels der Bereit-
stellung zusitzlicher Ubungsangebote und bei selbst erstellten freien Texten
iiber eine motivierende Fehleranalyse und eine Bewertung. Ausgehend von
meinen Unterrichtserfahrungen im Online- und im Hybridmodus will ich im
Folgenden auf einige Beispiele nidher eingehen und Bewahrenswertes fiir den
Unterricht nach der Pandemie herausarbeiten.

Einstieg in die Wortschatz- und Textarbeit

Da die meisten Lehrbiicher Audioversionen ihrer Lektionstexte anbieten, ist
es moglich, die Texterarbeitung im Sinne des ,flipped classroom* in die
asynchrone héusliche Phase zu verlagern. Die Schiilerinnen und Schiiler
lesen und horen zu Hause den Lektionstext in ihrem Tempo und so oft sie
wollen, erarbeiten sich dazu die neuen Worter und beantworten Textver-
stindnisfragen. Zum Uben der neuen Worter bieten sich Internetvokabelpro-
gramme wie Quizlet an, bei denen die Vokabeln gleichzeitig mit programm-
eigenen Bildern kombiniert werden kénnen. Da auch Quizlet binér struktu-
riert ist, muss vor Einstellung der Vokabeln entschieden werden, ob Pinyin
oder Schriftzeichen zuerst gelernt werden. Liegt der Fokus auf der Ausspra-
che der neuen Vokabeln, werden Pinyin und Schriftzeichen auf eine Seite
geschrieben und die deutsche Entsprechung der Vokabel, die auch mit einer
Abbildung kombiniert werden kann, auf die andere Seite. Liegt der Fokus auf
den Schriftzeichen, stehen diese auf einer Seite und die deutsche Entspre-
chung zusammen mit PInyin auf der anderen.

Quizlet bietet neben der einfachen Vokabelabfrage auch mehrere Test-
formate und Spiele, die Abwechslung in das Vokabellernen bringen. Gerade
die Spiele kdnnen von den Schiilerinnen und Schiilern gemeinsam gespielt
werden, um herauszufinden, wer die Vokabeln am besten beherrscht. Das ist
motivierender, als die Vokabeln allein zu lernen. Wenn sich Lehrkrifte fir
die Pro-Version entscheiden, erhalten sie eine Statistik iiber schwer zu ler-
nende Worter der Lernenden und ihre Lernfortschritte. Sie kdnnten {iber
Quizlet auch Tests erstellen und auswerten.

Fiir eine freie Erstellung von Vokabelkértchen eignen sich Anki und
Cram. Die Moglichkeit bei Anki, zwischen Karten und Notizeintrigen zu
unterscheiden, bzw. die der Erstellung einer dritten Kartenseite bei Cram,
kann genutzt werden, um sowohl Pinyin als auch Zeichen bei der Vokabelab-
frage einzubeziehen. Dariiber hinaus kdnnen weitere Informationen wie eine
Audio- oder eine Bilddatei eingebunden werden. Der didaktische Vorteil der
Nutzung solcher Programme und Apps zum Vokabellernen ist, dass sie auf-
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grund der hohen Verbreitung der Smartphone-Nutzung unter den Lernenden
der Altersgruppe iiberall genutzt und vielleicht auch Leer- und Wartezeiten
so iliberbriickt werden konnen. Gerade durch die Einbindung visueller und
auditiver Materialien werden mehrere Inputkanile angesprochen. Das Lernen
ist interaktiv, da die Nutzer die Informationen nicht nur abrufen, sondern
auch selbst aktiv werden und die neuen Vokabeln bei der Abfrage aufschrei-
ben miissen, wenn sie vom Programm dazu aufgefordert werden. Werden
gemeinsam Vokabelabfragespiele gespielt, ist das Lernen auch kommunika-
tiv und kollaborativ. Weitere Methoden der kollaborativen Vokabelarbeit
sind die Erstellung einer gemeinsamen digitalen Mindmap, bspw. iiber ein
Mindmap-Programm wie diagrams.net, mind42.com und mindmeister.com
oder iber eine gemeinsame Whiteboard wie miro.com/lite, whiteboard.chat
und whiteboard.fi oder einfach iiber ein gemeinsames Etherpad, das evtl.
auch bereits in der Lernplattform verfiligbar ist. Im Internet gibt es eine Reihe
von frei verfligbaren Angeboten wie yopad.eu und gobby.github.io, die hier-
fiir geeignet sind.

Wichtig ist es, bei der Unzahl an Webangeboten den Uberblick zu be-
halten und fiir jede Aufgabenform mdglichst immer nur ein Tool zu nutzen,
um den Fokus auf den Inhalt zu bewahren. Damit die Schiilerinnen und Schii-
ler alle Angebote leicht finden, ist die eingangs erwihnte klare Strukturierung
iiber eine Aufgabenseite auf der Lernplattform mit allen Verlinkungen zu
Tools, die fiir die aktuellen Aufgaben genutzt werden sollen oder konnen,
wichtig. Die Mindmap wird nach der Bearbeitung durch die Lerngruppe von
der Lehrkraft tiberpriift und gegebenenfalls werden Korrekturen vorgenom-
men, die im nédchsten Unterrichtsgesprach — digital oder analog — kommen-
tiert werden. Ich habe eine solche Mindmap im Laufe einer Unterrichtsein-
heit zur Landeskunde Chinas erstellen lassen. Nach mehreren Texten und
Ubungen zu Chinas Provinzen, zu geografischen Angaben und zu landschaft-
lichen Besonderheiten war die Mindmap zu einer stattlichen Vokabelsamm-
lung angewachsen, aus der die Lernenden gemeinsam Vokabeln auswihlten,
die sie fiir einen Text zu ihrer Heimatstadt und zu Deutschland benétigten.
Da wihrend des Lockdowns weiterhin die Sprechkompetenz trainiert werden
sollte, hatten die Lernenden den Auftrag, fiir ihre Partnerschule eine Prasen-
tation zu Deutschland, Berlin und ihren Stadtbezirk vorzubereiten. Sie konn-
ten dafiir eigene Bilder verwenden oder CC-lizensierte aus dem Netz. Den
Text haben einige auf ihre Powerpoint-Présentationen gesprochen und andere
in einer eigenen Audioaufnahme geschickt.

Im zweiten Lockdown war es auch mdglich, Bilder und Hordateien di-
rekt auf die Lernplattform zu laden. Nach dem SAMR-Modell bietet die hier
beschriebene Vokabelarbeit tiber den Ersatz (substitution) der Vokabelkartei
durch ein Programm auch eine funktionelle Verbesserung (augmentation) der
Vokabelarbeit durch die Einbindung von Audiodateien und Spielen im Ver-
gleich mit herkommlichem Vokabellernen. Funktionen wie Feedback iiber
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den Lernfortschritt und automatisierte Testung konnten bereits als Neugestal-
tung (modification) gesehen werden. Ein Beispiel fiir eine echte Neubelegung
(redefinition) ist die kritische Arbeit mit Ubersetzersoftware wie google.trans
late oder Deepl, die mit herkdmmlicher Worterbucharbeit nicht denkbar wire.

Bildbeschreibungen

Fiir Bildbeschreibungen oder fiir die Einfithrung und das Lernen gut visuali-
sierbarer Vokabeln wie Obst oder Kleidungsstiicke bietet es sich auch an, ein
Bild hochzuladen, das von den Schiilerinnen und Schiilern im ersten Schritt
mit Vokabeln versehen wird. Dazu koénnen die oben genannten White-
boardtools genutzt werden oder auch thinglink.com, das allerdings erst in der
Pro-Version eine kollaborative Bearbeitung erlaubt. Ich habe zum Friihlings-
fest eine Einheit zu chinesischen Neujahrsbildern und ihrer Symbolik durch-
gefiihrt und die einzelnen Bildelemente von den Lernenden auf der Lernplatt-
form in der dortigen Bildsoftware annotieren lassen.’

So konnte ich bereits vor der darauffolgenden Videokonferenz sehen,
was die Schiilerinnen und Schiiler herausgefunden hatten und welche Prob-
leme es noch gab. Abbildung 3 zeigt das Bild zu Beginn der Bearbeitung
durch die Lerngruppe. Abbildung 4 zeigt die korrigierte und zusammenge-
fasste Version am Ende des Videounterrichtes. Ich hatte den Lernenden vor-
ab ein Vokabelblatt zur Verfiigung gestellt und auch einige Bildelemente in
der Einfiihrungsstunde besprochen. So war die Bezeichnung der Bildelemen-
te trotz der stilisierten Darstellung meist kein Problem, zumal sich die Ler-
nenden gegenseitig in dieser kollaborativen Arbeitsform unterstiitzen konnten.
Aber der Gebrauch von Zghleinheitswortern und die Erklédrung der Symbolik
bedurften noch der weiteren Bearbeitung im Unterricht.

Zur praktischen Ubung von einfachen Bildbeschreibungen wurden die
Lernenden gebeten, in der nachsten Videokonferenz ein Bild in ihrem Zim-
mer, einen Ausschnitt des Zimmers oder den Blick aus dem Fenster zu be-
schreiben. Dazu wurden die Lernenden in Gruppenrdume eingeteilt, in denen
sie sich erst einmal im geschiitzten Raum gegenseitig ihr jeweils gewéhltes
Bild beschreiben konnten. Der Fokus lag in dieser Ubung in der Wiederho-
lung einfacher Strukturen zur Bildbeschreibung. Dies war eine von den Ler-
nenden gesteuerte Ubung, die fiir die Lehrkraft am Ende eine Uberraschung
in der Auswahl der Bilder und dem Einblick in die hdusliche Arbeitsat-
mosphiére bot. Dieser kleine Effekt kann nach dem SAMR-Modell durchaus
als Neugestaltung (modification) gelten, da ein privates Bild fiir diese kleine
Ubung im Prisenzunterricht einer intensiveren Vorbereitung bedurft hitte.

* Eine ausfiihrliche Beschreibung der Unterrichtseinheit zu den chinesischen Neujahrsbil-
dern findet sich in Wittek 2017.
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Abb. 3: Neujahrsbild ,,7SF 53k« (Lin zi zhéng téu. Sechs Kinder strei-

ten um ihren Kopf) mit einigen Annotationen der Lernenden
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Quelle: Screenshot von Schiilererarbeitungen, Bildgrundlage: 7~T4+3k (Liu zi zhéng téu. Sechs

Kinder streiten um ihren Kopf), online:
<www.yododo.com/photo/012825FB72A6793DFF8080812821F797>.

Abb. 4: Neujahrsbild in Abb. 3 nach gemeinsamer Auswertung aller

Annotationen im Videounterricht
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Quelle: Screenshot von Lerngruppenerarbeitungen, Bildgrundlage siehe Abb. 3.
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Grammatik: Ba-Sitze zur Auflockerung im Lockdown

Zur Wiederholung der Ba-Sétze (#17-] bdzi jir) haben die Lernenden sich
im Internet eine chinesische Tanzanleitung zum Song ,,Havana“ von Camila
Cabello* angeschaut und ein Arbeitsblatt (Abb. 5) ausgefiillt. Nach dem Ver-
gleich der Sitze in der darauffolgenden Videositzung habe ich die Schiilerin-
nen und Schiiler gebeten, sich in Kleingruppen ein kleines Auflockerungs-
programm aus den Bewegungsanweisungen zusammenzustellen und dieses
anschlieBend mit der gesamten Gruppe zu iiben. So gab es fiir die gesamte
Lerngruppe einen echten Anlass, die auf Dauer anstrengende Sitzhaltung
wihrend der Videokonferenz aufzugeben und kleine sportliche Ubungen aus-
zuftihren. Korperliche Bewegung erhoht die Lernleistung, was im Sinne des
»bewegten Unterrichts® im Klassenraum gut in die Stunde integriert werden
kann, bspw. durch Galerierundginge, Vier-Ecken-Diskussionen, Leserund-
génge, Partnerarbeit mit rotierendem Wechsel u. a.

In der distanten Lernsituation des Lockdowns entfallen diese Mdoglich-
keiten. Deshalb ist es umso schoner, wenn Bewegung eingebaut und fiir Ab-
wechslung gesorgt werden kann. Die Hausaufgabe fiir die folgende Stunde
war, wieder ein kleines Ubungsprogramm unter Anwendung der Ba-Sitze fiir
die Gruppe zusammenzustellen. Im Sinne einer Differenzierung haben man-
che Lernende die Beispiele auf dem Arbeitsblatt genutzt und andere wiede-
rum diese mit neuen Verben und Nomen frei kombiniert. Weitere Formen
von Grammatikiibungen sind mit einem Quizprogramm wie socrative.com
leicht erstellt. Hier konnen sowohl Ubungen im Multiple-Choice-Format als
auch solche mit der Auswahl zwischen richtig oder falsch sowie Fragen mit
freien Antwortmoglichkeiten erstellt werden. Diese App eignet sich ebenso
fiir Fragen zur Textbearbeitung.

Projektarbeit

Unsere Chinesischkurse beteiligen sich regelmiflig am Schuljahresende am
,More-Than-Arts-Festival“, das in Zusammenarbeit mit der Jugendkunst-
schule ,,Atrium* durchgefiihrt wird. Fiir das Jahr 2020 war das Thema ,,H,O*.
Da die Vorbereitungs- und Planungsphase in den ersten Lockdown fiel, ha-
ben wir die Ideen der Lernenden wieder auf einer Wakelet-Seite gesammelt.
Auf einem einfiihrenden Arbeitsblatt (Abb. 6) haben die Schiilerinnen und
Schiiler sich mit dem Zeichen und dem Radikal fiir ,,Wasser* beschiftigt. In
der Folgeaufgabe informierten sie sich auf vorgegebenen Seiten im Internet
iiber die Bildung und Zusammensetzung chinesischer Schriftzeichen und
analysierten anschliefend Zeichen, in denen das Semantikum ,,Wasser* vor-

* Internetadresse: <https://mp.weixin.qq.com/s/XNtJPnIPrz53ze1xTherGA>  (Zugriff:
15.04.2021).



208 KATHLEEN WITTEK

kam. Dariiber hinaus wurden auf der Wakelet-Seite Links zu Kurzvideos zum
Thema zur Verfiigung gestellt.

Abb. 5: AB ,,{EFH] bdzi juc

Abb. 6: AB ,,Wasser*

Projekt zum chinesischen Zeichen Wasser
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Quelle: Arbeitsblatt von Wittek. Quelle: Arbeitsblatt von Wittek.

Die von den Lernenden anschlieBend eingereichten Vorschlige fiir die Bei-
trage des Faches Chinesisch am ,,More-Than-Arts-Festival® reichten von
chinesischer Tuschemalerei iiber die Beschiftigung mit chinesischer Geogra-
fie und Wasserlandschaften bis hin zu den Folgen von Naturkatastrophen wie
Uberschwemmungen und Trockenheit. Da das Festival am Ende nur online
stattfinden konnte, hat die Lerngruppe ihre Ideen kombiniert und eine kleine
Priasentation zum Schriftzeichen fiir ,,Wasser”, zu Wasser im chinesischen
Kontext und zu chinesischen Sprichwoértern, in denen es um Wasser geht,
zusammengestellt. An diesem Beispiel wird wieder deutlich, dass Online-
Unterricht zwar als Notldsung eingefiihrt wurde, jedoch im Sinne von SAMR
zu einer Erweiterung der Handlungsstrategien und der Lernchancen fithren
kann. Das Festival hétte wegen Covid-19 abgesagt werden miissen. Aber
gerade in Zeiten, in denen die Lernenden sich viel allein im hiuslichen Um-
feld aufhalten, gibt es ihnen Motivation, ihre Leistungen und Arbeitsergeb-
nisse auch anderen prisentieren zu kénnen. So konnten sie sich mit ihrem
Fach auf dem Festival als Teil der groBBen Schulgemeinschaft fiihlen.
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Vorlaufiges Resiimee

Natiirlich hat sich keiner eine Pandemie als Ausloser des Digitalisierungs-
schubes an deutschen Schulen gewiinscht. Aber inzwischen haben sich alle
darauf eingestellt und sehen durchaus die Chancen, die diese Form des Unter-
richts mit sich bringt. Die Voraussetzungen fiir echten digitalen Unterricht
wie Laptops, Notebooks oder Computer fiir jede Schiilerin und jeden Schiiler,
verfligbares und schnelles Internet, Dienstgerite fiir die Lehrkréfte, stabiles
und kostenloses W-Lan an den Schulen sowie moderne und leistungsfahige
Lernplattformen sind zwar noch nicht iiberall vorhanden, aber die Notwen-
digkeit der Digitalisierung des Lernens wurde erkannt. Es geht nicht darum,
das gemeinsame Lernen in physischer Prisenz abzuschaffen, sondern es mit
einem digitalen Angebot zu komplettieren. So konnen Schiilerinnen und
Schiiler gezielter gefordert werden, auflerhalb des Klassenraumes an gemein-
samen Aufgaben und Projekten arbeiten, ihre Lernstrategien erweitern und
nicht zuletzt ihre Medienkompetenz entwickeln. Mit dem Sprung vom analo-
gen Arbeitsblatt zur digitalen Ubung kénnen Riickmeldungen automatisiert
werden, was den hdheren Arbeitsaufwand bei der Erstellung solcher Ubun-
gen rechtfertigt. Werden Ubungen konsequent digital angeboten, kann auf
diesem Wege viel Papier gespart werden, da oft mehrere Arbeitsblitter als
Differenzierungsangebote ausgedruckt werden, die dann nicht alle gebraucht
werden.

Aufgaben fiir fehlende Schiilerinnen und Schiiler konnten konsequent
auf die Lernplattform hochgeladen werden. Das ist in meinen Augen noch
keine Verbesserung, da damit die Lehrkréfte den Schiilerinnen und Schiilern
die Aufgabe abnehmen, sich um ihre kranken Gruppenmitglieder zu kiim-
mern. Es wiirde aber Ausreden vorbeugen, dass die Aufgaben nicht weiterge-
reicht worden wéren und deshalb nicht gelernt werden konnte. Zur Starkung
der Sozialkompetenz konnte die Lehrkraft dennoch ein Lerngruppenmitglied
beauftragen, der erkrankten Person den Stundeninhalt zu erkléren.

Die Schiilerinnen und Schiiler lassen sich schnell auf die digitale Schule
ein. Oft sind sie ihren Lehrkriften auf einigen Gebieten voraus. Ein im Unter-
richt eingeiibter Dialog oder eine kleine Theaterszene kann auch als Han-
dyvideo aufgenommen werden. Diese konnten auch im erweiterten Lernraum,
bspw. auf dem Schulhof oder im nahen Park, gedreht werden. Wenn diese
Videos spiter von der Lehrkraft allein angeschaut und bewertet werden, ist
das manchen Lernenden lieber, als selbst vor der ganzen Klasse aufzufiihren.
Besonders gelungene Szenen kdnnen — mit dem Einverstindnis der Beteilig-
ten — selbstverstandlich hinterher vor der Klasse gezeigt werden.

Gerade im vergangenen Jahr hat sich das didaktische Repertoire durch
unzdhlige Lernprogramme, Apps und digitale Tools erweitert. Wenn wir
diese gut auswihlen, klug nutzen und im Sinne des ,,.Blended Learning* ge-
zielt einsetzen, bringen wir mehr Abwechslung in unseren Unterricht und
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bieten unseren Schiilerinnen und Schiilern einen echten Mehrwert bei der
Entwicklung ihrer Kompetenzen. Diese Entwicklung sollten wir Chinesisch-
lehrkréfte in den kommenden Jahren gemeinsam aufmerksam und kritisch
begleiten.
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This article presents chances for teaching Chinese as a foreign language
opening up through digitalization. These chances are evaluated based on the
SAMR model and examined for their usefulness after the pandemic. Based
on her own teaching experiences during school closures and teaching in the
hybrid scenario, the author uses selected examples to examine the opportuni-
ties that the digitalisation of teaching offers for good teaching even beyond
the constraints of a pandemic.
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