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बहुभाषिता एवं भािा शिक्षण

Abstract In this paper I argue that it is essential to be sensitive to language for 
language teaching. It is important to address such questions as: What is the nature 
of language? What is its structure like? How does it change? These are some of 
the questions about which there must be a minimal understanding. The question 
of language acquisition by children is also associated with these questions. This 
does not, however, mean that every teacher must also be a linguist. It only means 
that any person who claims to intervene in education must know something about 
language; what kind of education or knowledge can we have without language? The 
real nature of language is “multilinguality” and not a “homogeneous language”; 
diversity rather than uniformity is the defining feature of language. One more 
thing: issues of language teaching must be addressed. But what is special about 
Hindi language teaching? What is so special about English language teaching? 
English Language Teaching (ELT) is a big industry. It seems in the absence of the 
 British Empire we have to have the empire of English. Our response to this socio- 
political pressure is not to start manufacturing as it were another brand of soap or 
oil. The response should be to locate the teaching of  languages in the context of 
multilinguality.

Keywords multilinguality, language teaching, nature of language, phonology, 
morphology, syntax.

सारांि इस लेख मेें मेेरा यह प्रयास है कि हमे यह बात समेझ सिें  कि भाषा शिक्षण िे ललए भाषा 
िे प्रतत सामेान्य रूप से संवेदनिील होना आवश्यि है। भाषा िी क्ा प्रिृतत है, भाषा िी संरचना 
िैसी होती है, भाषा किस तरह बदलती है आकद िुछ ऐसे प्रश्न हैं जिनिे बारे मेें िुछ समेझ होनी 
ज़रूरी है। इन प्रश्नो ंसे यह प्रश्न िुड़ा है कि बच्े भाषा सीखते िैसे हैं। इसिा अर््थ यह िदातप नही ं
है कि हर भाषा शिक्षि िो भाषा वैज्ातनि बनना होगा। िेवल इतना ही कि वह हर व्यक्ति जिसिा 
शिक्षा से िुछ भी लेना देना है उसे भाषा िे बारे मेें िुछ समेझ होनी चाकहए; भाषा िे तबना भला 
िैसी शिक्षा और िैसा ज्ान। भाषा िी वास्ततवि प्रिृतत बहुभातषता है न कि एिरूपता; तवतवधिता 
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है न कि समेांगता। एि अन्य बात : भाषा शिक्षण तो समेझ मेें आता है पर यह कहंदी भाषा शिक्षण 
अलग से क्ा? बहुत िोर रहा है अंगे्ज़ी भाषा शिक्षण िा; आि भी है। बहुत तविाल उद्ोग है। 
अंगे्ज़ी साम्ाज्य नही ंतो अंगे्ज़ी भाषा िा साम्ाज्य ही सही। इसिा उत्तर यह नही ंकि हमे एि और 
साबुन या तेल िी तरह एि नया उद्ोग िरू िर दें। इसिा उत्तर यह है कि बहुभातषता िे संदभ्थ मेें 
भाषा शिक्षण िो समेझें।

मुख्य िब्द – बहुभातषता, भाषा शिक्षण, भाषा प्रिृतत, ध्वतन संरचना, िब्द संरचना, वाक् संरचना।

१ भाषा 

भाषा िो एि उचचत पररभाषा देना अपने आप मेें एि तविेष समेस्ा है। आमे लोग, भाषा 
वैज्ातनि एवं दाि्थतनि भाषा िो समेझने िा सकदयो ं से प्रयास िर रहे हैं। आमे लोग भाषा िो 
िेवल एि संप्रेषण िा मेाध्यमे भर समेझते हैं। िई भाषा वैज्ातनि भाषा िो वाक्गत संरचना 
एवं एि िब्दिोष िा तनयमेबद्ध ममेलन मेानते हैं। अनेि दाि्थतनिो ंिो तो लगा कि दि्थन िो 
समेझना अंततः भाषा िो ही समेझना है। असल मेें भाषा िी वास्ततवि प्रिृतत बहुभातषता है और 
बहुभातषता इंसान होने िी पहचान है (Agnihotri 2009)। चाहे वह भाषा कहंदी हो या किर िोई 
अन्य भाषा, भाषा शिक्षण तनरर््थि ही धसद्ध होगा िब ति हमे भाषा िी सही प्रिृतत एवं संरचना िो 
नही ंसमेझ लेते। इसललए यह िोई हैरानी िी बात नही ंकि सालो ंभाषा शिक्षण होने िे बाद भी १२ 
वष्थ िी शिक्षा िे बाद भी तवद्ार्थी न तो भाषा मेें ही िोई दक्षता हाधसल िर पाते हैं और न ही उनिी 
बौमद्धि क्षमेता िा िोई तविेष तविास हो पाता है। भाषा शिक्षण िी िक्षा मेें बहुभातषता एि बहुत 
समेृद्ध स्ोत होता है। बहुभातषता िा सरलता से भाषा शिक्षण एवं बौमद्धि तविास िे ललए उपयोग 
किया िा सिता है। इस प्रकरिया से भाषा िे प्रतत संवेदना भी बढ़ेगी और तवद्ार्थी िक्षा मेें एि 
दूसरे िी भाषा िी इज्ज़त िरना भी सीखेंगे। कहंदी (या किसी भी और भाषा) िी किसी भी िक्षा 
मेें िई अन्य भाषाएँ मेौिूद रहती हैं। लेकिन उन पर िोई ध्यान नही ंकदया िाता, चाहे वह उत्तरी 
भारत िी हो या दशक्षणी या किर िोई तवदेिी भाषा हो। िेवल ‘िुद्ध भाषा’ पर िोर रहता है। भाषा 
और बहुभातषता मेें क्ा ररश्ा है और िैसे एि साव्थभौममेि व्यािरण भाषाओ ंिे आपसी संवाद 
मेें सहयोग देता है इस बात पर गौर नही ंकिया िाता। िब ति भाषा पर संवाद शिक्षण-प्रशिक्षण 
िा एि आवश्यि अंग नही ंबन िाता, तब ति भाषा शिक्षण मेें िोई मूेल बदलाव संभव नही।ं 

इसमेें िोई दो राय नही ंकि एि स्तर पर भाषा एि तनयमेबद्ध व्यवस्ा है जिसिे धसद्धांत ध्वतन 
िे, िब्दो ंिे, वाक् िे या किर संवाद िे – यानी हर स्तर पर – िाय्थ िरते हैं। साव्थभौममेि स्तर िे 
ये धसद्धांत आमे तौर पर िई या अनेि भाषाओ ंिे ललए सामेान्य होते हैं। उदाहरण िे ललए ध्वतन 
िे स्तर पर िुछ सािारण धसद्धांत देखें। कहंदी िो ही लें। कहंदी मेें ‘ङ’ िी ध्वतन िब्द िे िुरू मेें नही ं
आती। वास्तव मेें यह बात िई भारतीय भाषाओ ंिे बारे मेें भी सच है। 

यही बात अंग्ेज़ी िे बारे मेें भी सच है। आप अंगे्िी मेें किङ (king), धसङ (sing) आकद तो 
िह सिते हैं लेकिन *ङकि या *ङधस नही।ं इसी तरह आप कहंदी मेें ‘लड़िा’ तो िह सिते हैं पर 
/ड़/ ध्वतन िा िब्द िे िुरू मेें प्रयोग नही ंिर सिते। *ड़िाल िैसा िोई िब्द कहंदी मेें संभव नही।ं 
संसार िी अधिितर भाषाओ ंिी िब्दावली मेें ध्वतन िे स्तर पर वं्यिन व स्वर ध्वतन िा रिमे रहता 
है (Hyman 2008: 101)। यानी (वं्यिन)-स्वर-(वं्यिन) आकद। इस संरचना िा अर््थ यह हुआ 
कि स्वर िे तबना िब्द नही ंबन सिता; वं्यिन िे तबना बन सिता है। /आ/ कहंदी िी ध्वतन है। 
लेकिन यह कहंदी िा एि िब्द भी है और वाक् भी। ‘आ’ िा अर््थ है िेवल ‘तू आ’। 
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बहुत ही िमे िब्द ऐसे होगें जिनमेें दो या दो से अधिि वं्यिन सार्-सार् सुनाई दे रहे हो।ं िुछ 
िब्दो ंमेें ऐसे वं्यिन समेूह वत्थनी िे िारण कदखाई दे रहे हैं, िैसे school, cycle, psychology 
आकद। Psychology मेें आपिो िुरू मेें पाचँ वं्यिन कदख रहे हैं ललतप िे आिार पर। लेकिन आप 
ध्यान से बोलें तो िेवल एि ही वं्यिन ध्वतन है /स्/। कहंदी हो चाहे अंगे्ज़ी, िब्द िे आरम्भ मेें 
िेवल तीन ही वं्यिन ध्वतनया ँसंभव हैं। कहंदी मेें िायद ‘स्ती’ जिसमेें /स्/, /त्/, /र/ सार्-सार् 
आते हैं। इसी प्रिार अंगे्ज़ी िे तनम्न िब्दो ंिो देखखये: 

spray, street, screw, splash, squash.

इन िब्दो ंिे िरू मेें तीन वं्यिन ध्वतनया ँअवश्य हैं। लेकिन क्ा वं्यिन ध्वतनयो ंिो सार्-सार् 
बोलने मेें हमेें िोई िीमेत अदा िरनी पड़ी? बहुत अधिि। यकद हमे (वं्यिन)-स्वर-(वं्यिन)-स्वर 
िी सामेान्य संरचना िे आिार पर चलते हैं तो हमेें िोई रोि टोि नही ंहोती। हमे ‘िाला’, ‘खाला’,  
‘नाला’, ‘पाला’, ‘बाला’ आकद िैसे लाखो ंिब्द बना सिते हैं। लेकिन आप यकद यह चाहते हैं कि 
कहंदी या अंगे्ज़ी िब्द िे आरंभ मेें  िई वं्यिन हो ंतो आप िे ऊपर िई बंिन हैं। िई तनयमेो ंिा 
पालन िरना पडेगा। िैसे:

१. तीन से अधिि वं्यिन ध्वतनया ँिब्द िे आरम्भ मेें नही ंआ सिती।ं 

२. यकद तीन हैं तो पहला िेवल /स्/ हो सिता है। 

३. दूसरा िेवल /प्/, /त्/, /ट्/, /ि्/ ही हो सिता है।

४. और तीसरा वं्यिन िेवल /य्/, /र्/, /ल्/, /व्/ ही हो सिता है।

यह बात िई भारतीय भाषाओ ंिे ललए भी सच है (Pandey 2014)। यही िारण है कि अधिितर 
भाषाएँ सीखते समेय यह एि स्वाभातवि प्रकरिया होती है कि भारतीय बच्े या बड़े संयुति वं्यिनो ं
िो पहले या किर बीच मेें स्वर लगािर तोड़ देते हैं। उदाहरण िे ललए: ‘स्ट्ीट’ (sṭreet) िो इस्-टट्ीट 
(is-ṭreet) या सट्-रीट (saṭ-reet)। 

बोलना एि स्वाभातवि बात है। समेय िे चलते सब बच्े और बड़े सीख िाते हैं यकद उचचत 
मेात्ा मेें सही प्रयोग से सामेना होता रहे तो। एि शिक्षि िे ललए चाहे वह कहंदी पढ़ा रहा हो या 
अंगे्िी ऐसी बातो ंिी समेझ होना ज़रुरी है। मेोटी बात यह कि यकद आपिो यह समेझ नही ंकि 
भाषा सीखने मेें मेुख्य मुेिामे िौन िौन से होते हैं तो आप िैसे एि अचे् भाषा शिक्षि बन सित े
हैं। और यह समेझना भी उतना ही ज़रूरी है कि अंगे्िी या कहंदी िे िई ऐसे रूप होगें िहां इन 
तनयमेो ंिा पालन इस प्रिार से नही ंहोगा। उदाहरण िे ललए कहंदी बोलनेवाले िई लोग ‘स्ती’ िो 
/सतरी/ या /इस्-त्ी/ बोलते हैं। रािस्ान िे  िई कहंदीभातषयो ंिे ललए ‘चाय’ िा रूप /साय/ है। 

िब्दो ंिे स्तर पर देखखये। यह एि मेौललि बात है कि भाषा िी संरचना िैसी ध्वतन व वाक् 
िे स्तर पर होती है वैसी िब्द िे स्तर पर नही।ं ध्वतन व वाक् िे तनयमे हर िगह लागू होते हैं। 
ध्वतन िे क्षेत् मेें हमेने अभी ऊपर देखा। वाक् संरचना मेें हमे अभी नीचे देखेंगे। ध्वतन व वाक् 
िे तनयमे हमे एि बार सीख लेते हैं। बस वह िािी होता है िीवन भर भाषा िा उपयोग िरने िे 
ललए। लेकिन नए िब्द,  मुेहावरे, उपमेाएँ आकद सीखने िी िोई सीमेा नही।ं भाषा िे इस पहलू पर 



216 — Rama Kant Agnihotri

सू्ल िे शिक्षि तविेष ध्यान दे सिते हैं। लेकिन इसिे ललए िब्द संरचना िी िुछ समेझ होनी 
ज़रुरी है। वह इसललए भी कि सकदयो ंसे चले आ रहे पूवा्थग्हो ंिो हटाना भी ज़रुरी है। उदाहरण 
िे ललए कहंदी और अगे्ज़ी मेें ललंग व्यवस्ा िो लीजिये। दोनो ंमेें नर और मेादा होते हैं। अंग्ेिी मेें 
मेादा होने िी पररस्स्तधर् मेें ’she’ सव्थनामे िा उपयोग होता है। लेकिन इसिा अर््थ यह नही ंकि 
अंगे्िी मेें भी व्यािरण िे स्तर पर  कहंदी िी तरह िोई ललंग व्यवस्ा है। व्यािरण िी दृतटि से 
कहंदी ललंग-युति है और अंग्ेिी ललंग-रकहत। लेकिन अंगे्िी और कहंदी मेें ललंग व्यवस्ा सू्लो ंमेें 
एि ही तरह से पढ़ाई िाती है। कहंदी व अंगे्ज़ी पढ़ानेवाले अध्यापि अक्सर तवद्ार्र्यो ंिो कहंदी 
व अंगे्ज़ी िी ललंग व्यवस्ा धसखाते हैं तबना इस बात पर ध्यान कदए कि अंग्ेज़ी िे वाक्ो ंिो ललंग 
िे बदलने से िोई िि्थ  नही ंपड़ता। कहंदी व अंगे्िी िे तनम्न वाक् देखखये:

(१) राम सेब खाता है।

(२) गरीता सेब खाती है।

करिया मेें ित्ता्थ िे ललंग िे अनुसार बदलाव आता है। लेकिंन अंगे्िी मेें ऐसा नही ंहै:

(३) Ram eats an apple.

(४) Geeta eats an apple.

वाक् (३) और (४) मेें करिया मेें िोई अंतर नही ंआया; करिया िो िोई िि्थ  नही ंपड़ता चाहे रामे 
खाए, चाहे गीता। इन वाक्ो ंसे वाक् संरचना आिाररत तनयमेो ंिी पहचान भी होती है। कहंदी मेें 
िब्द-रिमे मेुख्यतः ‘िता्थ-िमे्थ-करिया’ होगा और अंग्ेज़ी मेें ‘िता्थ-करिया-िमे्थ’। यह भी देखें कि 
िेवल िता्थ िे वत्थमेान िाल मेें अन्य पुरुष एिवचन होने पर ही करिया िे सार् ‘-स्’ िा प्रयोग होगा 
अन्यत् िही ंनही।ं इससे सू्लो ंमेें अंगे्िी पढ़ाने वाले शिक्षिो ंिो यह भी साफ़ हो िाना चाकहए कि 
बच्े अंगे्िी सीखते वति क्ो ंस्वाभातवि रूप से बोलते व ललखते हैं: 

(४ि) * Geeta eat an apple.

िब्दो ंिो लेिर कहंदी मेें अक्सर यह पढ़ाया िाता है कि नर होगा तो पुल््लिंग और मेादा होगी तो 
स्तीललंग। सही भी है लेकिन िुछ हद ति ही। ‘घोड़ा’ पुल््लिंग है तो ‘घोड़ी’ स्तीललंग। पर ‘िोयल’ 
सदा स्तीललंग और ‘चीता’ सदा पुल््लिंग! समूेहवाचि संज्ाओ ंमेें देखें: ‘भीड़’ चाहे आदममेयो ंिी 
हो या औरतो ंिी, सदा स्तीललंग ही होगी। दूसरी तरि ‘झुण्ड’ चाहे आदममेयो ंिा हो या औरतो ं
िा, पुल््लिंग ही होगा। बच्ो ंिो यह भी पढ़ाया िाता है कि वं्यिनांत (‘घर’, ‘बालि’, ‘संदूि’ 
आकद) एवं आिारांत (‘िमेरा’, ‘गाना’, ‘िपड़ा’ आकद) िब्द पुल््लिंग होते हैं। पर ‘किताब’, ‘बात’, 
‘चमेि’ और ‘मेाला’, ‘हवा’ आकद तो स्तीललंग हैं। िब्दो ंिी दुतनया ध्वतन व वाक्ो ंिी दुतनया से 
बहुत अलग होती है। िब्दो ंिी दुतनया मेें एि ही व्यािरशणि ररश्े िो कदखाने िे अक्सर िई 
तरीिे होते हैं (Singh & Agnihotri 1997; 2007)। हमेने ऊपर देखा कि संरचना िे आिार पर 
यह िहना संभव नही ंकि िब्द पुल््लिंग होगा या कि स्तीललंग। वास्तव मेें िब्दो ंिी दुतनया मेें एि 
ही व्यािरशणि ररश्े िो िई तरीिो ंसे कदखाया िा सिता है। ‘लेख’ मेें िेवल ‘-अि’ लगािर 
‘लेखि’ बनता है लेकिन ‘शिक्षा’ मेें पहले ‘-आ’ तो हटाना पड़ता है उसिे बाद ‘-अि’ लगता ह ै
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िैसे ‘शिक्षि’। िुछ िब्दो ंमेें यह िामे ‘-िार’ लगाने से होगा यर्ा ‘िला’ से ‘िलािार’। यकद 
शिक्षि इन बातो ंिे प्रतत संवेदनिील नही ंहोगा तो वह कहंदी या अंग्ेिी या किर किसी भी भाषा 
िा एि प्रेरणादायि शिक्षि िैसे बनेगा?

२ बहुभातषता

भाषा िो बहुभातषता समेझ िर ही हमे उसे सही ढंग से पररभातषत िर सिते हैं (Agnihotri 
2006, 2007a, 2007b, 2009, 2012)। यह सत्य है कि भाषा िी एि साव्थभौममेि िन्मिात छतव 
हमे सबिे मेानस मेें रहती है। वह न हो तो हमे इस बात िा िोई उत्तर नही ंदे सिते कि बच्े िैसे 
चार वष्थ िी आयु मेें ही भाषा िी दृतटि से व्यस् हो िाते हैं। वे सहिभाव से किसी भी भाषा िी, 
िो उनिे पया्थवरण िा कहस्ा हो, िकटल व तवषमे ध्वतन व वाक् संरचना िो आत्मसात िर लेत े
हैं। िभी िोई बच्ा अपनी मेातृभाषाओ ंमेें पाचँ छह साल िी उम् िे बाद िोई त्ुकट नही ंिरता। 
भाषा िो एिरूपता िे ढाचेँ मेें ढालना एि भाषावैज्ातनि, रािनैतति या साकहत्त्यि मेिबूरी हो 
सिती है पर इन सबसे भाषा कि वास्ततवि बहुभातषता छुपती नही।ं िेवल िब्दो ंिा ही नही ं
बल्कि ध्वतनयो ंव वाक् संरचनाओ ंिा भी लेन देन चलता रहता है उन सब िे बीच जिन्हें हमे 
‘एिरूप भाषा’ िा नामे देते हैं। उस ‘एिरूप भाषा’ िा अपना वास्ततवि स्वरूप बहुभातषता है। 
िािी साल पहले िब मेैंने बहुभातषता (Achmat 1992; Agnihotri 1992) िी बात िी और उसे 
multilinguality िहना िुरू किया तो उसिे बाद िई भाषा वैज्ातनिो ंव भाषा शिक्षिो ंने िई 
ऎसी पररिल्पनाएं व िब्द इस्तेमेाल िरने िुरू किये जिससे इसी बात िा आभास होता है: super-
diversity, translanguaging, polylingualism, hyperlingualism, interlanguaging.

 भाषा िो बहुभातषता (multilinguality) िहने से हमेारे क्ा तात्पय्थ हैं और उस 
पररप्रेक्ष्य मेें भाषा/ कहंदी भाषा शिक्षण से हमे क्ा समेझते हैं? पहली बात तो यह  कि एि ही 
व्यक्ति िे मेानस व व्यवहार मेें िई भाषाएँ सार्-सार् रहती हैं, उस व्यक्ति िी उनमेें प्रवीणता िे 
आयामे अलग-अलग हो सिते हैं और उनमेें तनरंतर एि ‘तरलता’ िा संबंि बना रहता है। यह 
नही ंहै कि बहुत सी भाषाएँ हैं तो बहुभातषता है। यह कि बहुभातषता है उसिे धसवा और िुछ नही।ं 
अशभव्यक्ति िे समू्ण्थ सािनो ंिो ममेलािर बहुभातषता बनती है व्यक्तिगत व सामेाजिि स्तर पर। 
जितने समेृद्ध किसी व्यक्ति िे भाषागत संसािन होगें उतनी ही समेृद्ध उसिी संज्ानात्मि क्षमेता 
होगी और उतनी ही गहरी होगी उसिी अन्य भाषाओ ंव भाषा बोलनेवालो ंिे प्रतत संवेदनिीलता। 
हर समेाि बहुभाषी होता है और इसललए हर िक्ष भी बहुभाषी होती है। इस तरह िी बहुभाषी 
िक्षाओ ंमेें किस तरह िे अध्यापि होने चाकहये, किस तरह िी पाठ्य सामेग्ी िा प्रयोग होना 
चाकहए और किस तरह िी िैक्षशणि प्रकरिया व गतततवधिया ँहोनी चाकहए इस पर तवचार िरना 
आवश्यि है।

३ भाषा शिक्षण

यकद हमे भाषा शिक्षण मेें िुछ भी सार््थि नवाचार िरना चाहते हैं तो इस प्रकरिया मेें पहला िदमे 
होगा शिक्षि प्रशिक्षण। इसिी िुरूआत एि छोटे स्तर से िरनी होगी। बाद मेें इसिा तवस्तार हो 
सिता है यकद हमेारे पररणामे अचे् होगें। यानी िुछ भाषाओ ंमेें प्रवीणता, िक्षा मेें उपलब्ध सभी 
भाषाओ ंमेें रूचच, संज्ानात्मि तविास व सामेाजिि सकहष्ुता- यह सब संभव होने चाकहए। शिक्षि 
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प्रशिक्षण िा मुेख्य कहस्ा होगा भाषा िे चार पक्ष: भाषा सीखने िी प्रकरिया, भाषा िी संरचना, 
भाषा मेें ऐततहाधसि व सामेजिि स्तर पर बदलाव और भाषा िे सामेाजिि व मेानधसि पहलू। 
भाषा शिक्षि िे प्रशिक्षण मेें अधिितर िोर कदया िाता है पाठ्य सामेग्ी व िैक्षशणि प्रकरिया पर। 
वास्ततविता यह है कि न तो पढ़ाने िा िोई एि आदि्थ तरीिा हो सिता है और न ही िोई ऎसी 
पाठ्य सामेग्ी होती है जिसे आदि्थ मेान ललया िाए। इसिे तवपरीत हमे यह िानते हैं कि जिन 
अध्यापिो ंिो भाषा िे उपरोति पहलूओ ंिा आभास होता है  और िो स्वयं भाषा मेें प्रवीण होत े
हैं वे स्वयं उचचत सामेग्ी व पढ़ाने िे उचचत तरीिे खोि लेते हैं।

३.१ भाषा शिक्षण िे तरीिे

भाषा किन तरीिो ंसे पढ़ाई िाए इसिा इततहास िािी लंबा व िकटल है। इन तरीिो ंिा अपने 
समेय मेें प्रचललत भाषावैज्ातनि व मेनोवैज्ातनि धसद्धांतो ंव िाय्थप्रणाललयो ंसे गहरा संबंि रहा है। 
एि सबसे पुराना तरीिा िो आि भी हमे पर िािी हावी है वह है मेुखर रूप से व्यािरण पढ़ाना 
व मेातृभाषा व सीखी िा रही दूसरी भाषा मेें तनरंतर अनुवाद िरते रहना। यह मेाना िाता र्ा कि 
यकद तवद्ार्थी अपनी भाषा से टारगेट भाषा मेें व टारगेट भाषा से अपनी भाषा मेें अनुवाद िर लें तो 
मेान लेना चाकहए कि उसे टारगेट भाषा आ गई। इस मंेजिल ति पहँुचने िे ललए व्यािरण मेें संज्ा 
व करिया िे िकटल रूपो ंिो िंठस् िरना आवश्यि मेाना िाता र्ा। यह तरीिा आि भी िािी 
प्रचललत है। इसमेें यह चचंता नही ंरहती कि िायद बच्े िो टारगेट भाषा मेें िुछ भी बोलना न 
आए। और न यह कि वह िायद िभी भी अपने तवचारो ंिो नई भाषा मेें व्यति न िर पाए। Lado 
(1957) से लेिर Kumaravadivelu (2006) ति भाषा शिक्षण िे तरीिो ंमेें िई उतार-चढ़ाव 
आये। संरचनात्मि भाषावैज्ातनि (Bloomfield 1933) व व्यवहारवादी मेनोतवज्ान िे कदनो ंमेें 
तो अनुिरण व अभ्ास िा खूब बोल-बाला रहा (Skinner 1957; Thorndike 1931)। भाषा 
शिक्षण मेुख्यतः इस बात पर आिाररत र्ा कि तवद्ार्र्यो ंिो एि िब्दावली दे दी िाए और उन्हें 
वाक् संरचना िे सांचे धसखा कदए िाएँ जिनमेें वे िब्दो ंिो भरते िाएं। इस बात िी िोई समेझ 
नही ंर्ी कि बच्े चार वष्थ िी आयु से पूव्थ ही भाषा िी दृतटि से व्यस् हो िाते हैं (Chomsky 1957; 
1959; 1965)। मेेग्ेकटि टेप िे आने से भाषा शिक्षण िे तरीिो ंमेें िई बदलाव हुए। इसिे सार् 
ही दोनो ंतवश्व युद्धो ंमेें िासूसी िरने िे ललए बहुत ही िमे समेय मेें ही दुश्मन िी भाषा सीखने िी 
ज़रूरत सामेने आई। टेप ररिॉड्थर व उसिा तविधसत रूप लैंग्विि लैब सामेने आये। अब यह संभव 
र्ा कि एि ही संरचना िो आसानी से बार बार सुना िा सिता र्ा और सीखनेवाले अपनी इच्ा 
व समेय िे अनुसार तबना अध्यापि िे भी अभ्ास िर सिते र्े और अपनी अिुमद्धयो ंिो समेझ 
िर ठीि िर सिते र्े। इस ऑकडयो-ललंगुअल तरीिे िे मुेख्य आिार र्े:

 — भाषा सही मेायने मेें बोलना व सुनिर समेझना है।
 — भाषा एि आदत है। अभ्ास से यह स्वतः एि आदत सी बन िाती है। 
 — भाषा पढ़ाओ न कि भाषा िे बारे मेें। यानी व्यािरण अलग तवषय िे रूप मेें पढ़ाने िी िोई 
आवश्यिता नही।ं
 — भाषा वही है िो उसिे मेातृभाषी बोलते हैं। न कि िोई ऐसा रूप िो आदि्थ मेाना िाता हो।

ऑकडयो-ललंगुअल तरीिा अनुवाद व व्यािरण-आिाररत तरीिे िे तवरोि मेें एि आवाज़ भी र्ा। 
सैद्धांतति भाषा तवज्ान मेें किर एि आवाि उठी डेल हायम्ज़ (Hymes 1966; 1974) िी। उनिा 
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िहना र्ा कि भाषा िेवल संरचना िी ही बात नही;ं उसमेें संदभ्थ व समेाि िा भी एि आिारभूत 
पक्ष है। हमे िो भी िहते हैं वह इस बात पर तनभ्थर िरता है कि हमे किसिे सार्, िहा ँऔर किस 
तवषय पर बात िर रहे हैं। इस संप्रेषण आिाररत (Brumfit & Johnson 1978) भाषा शिक्षण 
िे तरीिे ने पहले इस्तेमेाल हो रहे सभी तरीिो ंपर प्रश्न चचह्न लगा कदया। यह समेझ आने लगा कि 
िेवल व्यािरण युति सही भाषा बोलना ही िािी नही।ं क्ा सामेाजिि संदभ्थ है और आप भाषा 
िे सार् क्ा िरना चाहते हैं यह भी ध्यान मेें रखना आवश्यि है। आप िेवल िोई सूचना देना 
चाहते हैं या आज्ा देना चाहते हैं या किर किसी से िोई प्रार््थना िरना चाहते हैं; किसी िो खुि िरना 
चाहते हैं या उससे दूरी कदखाना चाहते हैं – इन सभी पररस्स्ततयो ंमेें भाषा िा स्वरूप बदलेगा। कहंदी 
िा वाक् देखें या सार् ही उसिा अंगे्ज़ी अनुवाद – 

दरवाज़ा खुला है। ‘The door is open.’

इन वाक्ो ंिे ित्ब्दि अर््थ िे तबलिुल इतर संदभ्थ िे आिार पर एि ही वाक् िे अलग अलग 
मेायने हो सिते हैं।

१. (दरवाज़े पर िोई दस्ति दे रहा है; अर््थ होगा): आप अंदर आ िाएँ।

२. (इंटरवू्य मेें नाराज़ अधििारी यकद उम्ीदवार से िहे तो): आप बाहर िा सिते हैं । 

३.  (बहुत सदथी हो और िोई भी तबस्तर से न तनिलना चाहे तो): तुमे (िोई भी तबस्तर  
 मेें लेटा दूसरा व्यक्ति) दरवाज़ा बंद िर दो। 

संप्रेषण-आिाररत भाषा शिक्षण मेें अधिि ज़ोर ख़ासिर िुरू िे कदनो ंमेें िाराप्रवाह बोलने पर र्ा 
न कि िुद्धता पर। िब संरचनात्मि भाषातवज्ान व व्यव्ारवाकदता (Bloomfield 1933; Skinner 
1957) िा बोलबाला र्ा तो यह मेाना िाता र्ा कि तवद्ार्थी िी अपनी भाषा उनिे अन्य भाषा 
सीखने मेें बािा बनेगी। सू्ल मेें बच्ो ंिो नई भाषा सीखने मेें क्ा परेिातनयां आयेंगी यह समेझने 
िे ललए भाषा वैज्ातनि व अध्यापि घर िी भाषा व टारगेट भाषा िा तुलनात्मि अध्ययन िरत े
हैं।

पर आिुतनि िोि मेें यह िल्ी ही साफ़ हो गया कि ध्वतन िे स्तर िो छोड़ िर टारगेट 
भाषा सीखनेवाले िी मेातृभाषा किसी भी स्तर पर बािि नही ंहोती है। और ध्वतन िे स्तर पर 
तो मेातृभाषाओ ंमेें भी खूब तवतविता होती है। वास्तव मेें दुले, बट्थ व रिािन (Dulay, Burt & 
Krashen 1982) ने साफ़ कदखा कदया कि किसी भी भाषा िो अि्थन िरने िी राह एि ही है चाह े
उसे पहली भाषा िे रूप मेें सीखो या दूसरी। रिािन (Krashen 1987) िा िहना र्ा कि दूसरी 
भाषा सीखने िे ललए उपयुति मेात्ा मेें समेझ मेें आने वाला चुनौतीपूण्थ इनपुट होना चाकहए। हमे 
सब मेें भाषा सीखने िी क्षमेता रहती है और एि ऐसा ‘मेॉतनटर’ भी रहता है िो समेय समेय 
पर खुद भाषा िो सुिारता रहता है, चाहे वह िोई भी भाषा हो, पहली, दूसरी या किर तीसरी। 
िुमेारवाकदवेलु (Kumaravadivelu 2006) तो ‘पोस्-मेेर्ड’ िी बात िरते हैं—यह एि ऐसा 
मेुिामे है िहा ँपढ़ाने िा िोई भी एि सही तरीिा नही ंहै। हर अध्यापि अपना अलग तरीिा 
तलाि िरता है यह समेझते हुए कि उसिे तवद्ार्थी अलग अलग सांसृ्तति पृष्ठभूममेयो ंसे आते हैं, 
उनिी पहचान अलग-अलग है और जिन सामेाजिि, रािनैतति व आर्र्ि पररस्स्तधर्ततयो ंमेें वे 
तवद्ार्थी पढ़ा रहे हैं वे अलग हैं। वही तरीिा सिल होगा जिसमेें अध्यापि अपनी पररस्स्तत िी 
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तवशिटिता िो पहचानेगा, यह समेझेगा कि उसे अपनी पररस्स्तधर् से ही अपने धसद्धांत बनाने हैं और 
यह भी समेझना है कि उसिे संदभ्थ मेें क्ा संभावनाएँ हैं।

३.२ बहुभातषता एवं भाषा शिक्षण

भाषा शिक्षण िी िोई भी तवधि प्रचललत रही हो किसी ने यह सवाल िभी नही ं पूछा कि उन 
भाषाओ ंिा क्ा होगा िो बच्े अपने सार् लेिर सू्ल आते हैं। क्ा यह मेानना उचचत होगा 
कि सभी बच्े एि ही भाषा बोलते हैं िबकि हमे िानते हैं कि िक्षाएँ सामेान्यत: बहुभाषी होती 
हैं? क्ा यह सोचना आवश्यि नही ंकि बच्ो ंिी भाषाएँ नई भाषाएँ सीखने िे ललए एि स्ोत हो 
सिती हैं? यही नही ंये भाषाएँ बच्ो ंिे संज्ानात्मि तविास िा एि समेर््थ सािन बन सिती हैं। 
अंगे्ज़ी पढ़ाने िे संदभ्थ मेें इस तरह िी सोच िेन हेल व ओनील और उनिे िुछ साधर्यो ंने एमे ्
आइ टी मेें िुरू िी। होडंा, ओनील व तपतपन (Honda, O’Neil & Pipin 2007) ने कदखाया कि 
किस प्रिार भाषातवज्ान िा उपयोग अंग्ेज़ी िी िक्षा मेें हो सिता है। बहुभातषता िे संदभ्थ मेें यह 
प्रयोग १९९२ िे आस पास िेप टाउन मेें हुई  िुछ िौन्फफ्रें धसज़ व िाय्थिालाओ ंमेें हुआ जिन पर 
अद्धाररत िुछ वीकडयो (Achmat 1992) भी बने और िई लेख भी ललखे गए (Agnihotri 1992; 
1995; 1997) । बहुभातषता िे संदभ्थ मेें भाषा शिक्षण—कहंदी भी िो लेिर—पर िािी िामे 
हुआ (Agnihotri 2006; 2007a; 2007b; 2009; 2010; 2012; Garcia 2009; Heugh 2010; 
Canagarajah 2011 आकद)। सैद्धांतति तौर पर इस दृतटििोण िी मुेख्य बातें  हैं:

 — यह तबलिुल ज़रुरी नही ंहै कि हमे सदा एि भाषा व एि पाठ्यपुस्ति िे िाल मेें रहिर ही 
शिक्षा व भाषा शिक्षण िे बारे मेें सोचें। बहुभातषता िे संदभ्थ मेें अनेि तरह िी सामेग्ी िा 
प्रयोग हो सिता है। उदाहरणत: िो िहानी व गीत बच्े अपने सार् लाते हैं वह सभी शिक्षा 
िी सामेग्ी बन सिते हैं।
 — हर  बच्ा एि समेृद्ध व िकटल भाषा लेिर िक्षा मेें  आता  है। उसिी भाषा िा किसी भी 
िीमेत पर तनरादर नही ंहोना चाकहए।
 — हमेारा प्रयास होना चाकहए कि हर बच्े िी भाषा िक्षा मेें हो रही गतततवधियो ंिा कहस्ा बने। 
िो िहानी, गीत, मेुहावरे वह सार् लेिर आता है वह उसिी तवरासत िा कहस्ा हैं। उनिा 
तनरादर होगा तो बच्ो ंिा मेन शिक्षा मेें नही ंलगेगा।
 — इस तरह िे तरीिे  िे  ललए यह िदातप आवश्यि नही ंकि अध्यापि िो बच्ो ंिी हर भाषा 
आती हो। हा ँयह ज़रूर हो सिता है कि शिक्षि बच्ो ंिे द्ारा लाई हुई सामेग्ी से खुद बराबर 
सीखता रहे। इस तरह िी सामेग्ी लाने िे ललए बच्ो ंिो तनरंतर प्रेररत िरना चाकहए, वे घर 
से ला सिते हैं या गली िूचो ंसे। पोस्रो ंसे या इश्श्हारो ंसे।
 — बहुभाषी शिक्षण िे तरीिे अपनाने िा यह अर््थ नही ंहै कि बच्े दो या तीन भाषाओ ंमेें प्रवीण 
नही ंहोगें। इन भाषाओ ंमेें प्रवीणता िे सार्-सार् उनिा पररचय उन भाषाओ ंसे भी होगा िो 
िक्षा मेें उपलब्ध होगंी और वे समेझ पायेंगे कि हर बच्े िी भाषा रािनैतति व सामेाजिि 
स्तर पर न सही पर संरचनात्मि स्तर पर बराबर है। 
 — बच्ो ंिी भाषाओ ंिा इस्तमेेाल िरत ेहुए यह सहि ही संभव हो सिता ह ैकि तनम्न उदे्श्यो ंिी 
पूर्त हो: हर बच्े िी भाषा िो आवाज़ ममेले और उसिा आत्मतवश्वास बढ़े; व्यािरण िे किसी 
एि तबदं ुिो लेिर (यर्ा ललगं, वचन आकद), तवशभन्न भाषाओ ंसे डेटा एिमत्त किया िाए और 
उसिा तनयमेबद्ध तरीिे से वगथीिरण हो। समूेहो ंमेें बठैिर बच्े इनिा तवशे्षण िरेंगे तर्ा 
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तनयमे बनायेंगे। इन तनयमेो ंिो किर से नए डेटा िे सार् िाचँेंगे। उदाहरण िे ललए शिक्षि किसी 
भी एि भाषा िो लेिर बोड्थ पर िुछ िब्द ललख देगा। बच्ो ंिे सार् ममेलिर उनिे बहुवचन 
भी ललखेगा। बस इसिे बाद सब िामे तवद्ार्थी खुद िर सित ेहैं। उन्ही ंिब्दो ंिो लेिर ३ या 
४ भाषाओ ंसे एिवचन व बहुवचन ललखे िायेंगे। यह िामे तवद्ार्थी खुद िरेंगे। इसिे बाद 
छोटे छोटे समूेहो ंमेें बठैिर वे उस डेटा िा तनरीक्षण िरेंगे, उसे अपने अवलोिनो ंिे आिार 
पर अलग-अलग शे्शणयो ंमेें वगथीिृत िरेंगे और बहुवचन बनाने िे तनयमे बनायेंगे हर भाषा मेें। 
यहा ँसवाल सही या गलत िा उतना नही ंह ैजितना कि एि संज्ानात्मि वैज्ातनि प्रकरिया िा।

इस तरह िी गतततवधियो ंसे यह सुतनजचित होगा कि बच्ो ंिी भाषा िे प्रतत संवेदनिीलता बढ़ेगी 
और उनिा संज्ानात्मि तविास होगा।

३.३ िक्षा मेें: शिक्षण तवधि िा उदाहरण 

िबीर िा एि दोहा है। यह अक्सर सू्लो ंमेें पढ़ाया िाता है। हमे तीसरी िक्षा से लेिर दसवी ंिक्षा 
ति िही ंभी इसिा प्रयोग िर सिते हैं। हर स्तर पर ज़ाकहर है कि गतततवधिया ँअलग अलग होगंी।

कबरीरा खड़ा बज़ार में, मागेँ सबकी खैर, 
ना काहू से दोस्री, ना  काहू से बैर।

इस एि छोटे से दोहे से हमे क्ा क्ा नही ंिर सिते। अच्ा रहे यकद बच्े इसे याद िर लें और 
रोमेन  मेें भी ललख लें और इसिे अर््थ समेझ लें। िैसे:

kabiiraa khaRaa bazaar men, maange sab kii khair,  
naa kaahuu se dostii, naa kaahuu se bair . 

(Roman letters have their normal phonetic value. Vowel length is marked by 
doubling, such as /aa/, /ii/ etc., /n/ after vowels is used to mark nasalization.)

‘िबीरा’ िो ही लें। रोमेन मेें ललखें या देवनागरी मेें िोई िि्थ  नही ंपड़ता। मुेद्ा यह है कि संरचना 
वं्यिन-स्वर रिमे िी है। एि सािारण सी गतततवधि से िरू िर सिते हैं। यह गतततवधि तीसरी 
या चौर्ी िक्षा मेें हो सिती है। हर बच्ा अपना नामे ललख सिता है देवनागरी मेें भी व रोमेन 
मेें भी। भारत िे सरिारी सू्लो ंमेें भी यह दोनो ं ललतपया ँपहली-दूसरी िक्षा से ही अक्सर िुरू 
हो िाती हैं। िुछ नामे हो सिते हैं: तवराट / Viraat, सुरेि / Suresh, ितवता / Kavitaa, 
होमेना / Homnaa, सतवता / Savitaa आकद। यह समेझने मेें अधिि समेय नही ंलगेगा कि इन 
सभी िब्दो ंमेें वं्यिन-स्वर-वं्यिन िा रिमे रहता है। रोमेन मेें ललखने से यह बात अधिि साफ़ हो 
िाती है। आप पूरे दोहे िो देखें यही रिमे है िेवल ‘दोस्ती’ िो छोड़िर। उसमेें भी आप ‘स्’ िे बाद 
रुिते हैं। भाषा िे बारे मेें इस प्रिार िी चेतना से बहुत लाभ होता है। सभी बच्े समेझने लगत े
हैं कि तवशभन्न भाषाओ ंमेें िब्दो ंिी संरचना अधिितर एि तरह िी ही होती है। र्ोड़े से प्रयास से 
यह संभव है कि िक्षा मेें तवद्ार्थी अपने आस पास िी दुतनया िे िब्दो ंपर एि नज़र डालें। िैसे: 
‘िोिा िोला’, ‘पानी’, ‘दूि’, ‘चाय’, ‘चीनी’, ‘िलमे’ आकद।
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यकद िोई भारतीयभाषी दो या दो से अधिि वं्यिन एि सार् बोलने िा प्रयास िरें तो िई 
बंिन होते हैं और वह िोई स्वाभातवि प्रकरिया भी नही ं लगती। अक्सर बच्े व अन्य भाषाएँ 
सीखनेवाले लोग वं्यिनो ंिो तोड़िर ही बोलते हैं यर्ा स्कू ल िो इसककू ल या किर सककू ल। िैसा कि 
हमेने ऊपर देखा तीन से अधिि वं्यिनो ंिो बोलने पर तो भारतीय भाषाओ ंऔर अंगे्ज़ी मेें बहुत 
ही सख्त अंिुि है। 

इस तरह िी सब बातें बच्े स्वयं तलाि िर लेते हैं। िैसा कि मेैंने ऊपर िहा अध्यापि िी 
भाषा तवज्ान िे िुछ आिारभूत पहलूओ ंपर पिड़ होना ज़रुरी है। अक्सर यह प्रिन उठाया िाता 
है कि बहुभाषी िक्षा मेें इस तरह िी गतततवधिया ँिरते हुए अध्यापि किस भाषा िा प्रयोग िरे। 
इस तरह िी आिंिाओ ंिे पीछे यही मेानधसिता छुपी रहती है कि किसी भी िक्षा मेें शिक्षण िा 
ढांचा ‘एि किताब-एि भाषा-एि अध्यापि' िा होना चाकहए। इससे दूर हटना आवश्यि है। 
तभी अध्यापि व तवद्ार्र्यो ंिी सृिनिीलता िो िगह ममेलेगी। हमेें सोचना चाकहए कि अलग-
अलग भाषा बोलने वाले तवद्ार्थी िो िक्षा मेें चुप-चाप बैठे रहते हैं वही खेल िे मैेदान मेें एि दूसरे 
से खूब बातें िरते हैं और िई बार तो वह सब भी एि दूसरे िो समेझाते हैं िो िक्षा मेें अध्यापि ने 
पढ़ाया। यह तो साफ़ है कि िक्षा मेें अध्यापि उन्ही ंभाषाओ ंिा प्रयोग िर सिता है िो उसे आती 
हैं। सवाल इस बात िा है कि वह तवद्ार्र्यो ंिी भाषाओ ंिो कितनी िगह देता है। 

िब्दो ंिे स्तर पर देखखये। बच्ो ंिे सार् संज्ा पर बातचीत िुरू िरें। िुछ ही देर मेें बच्े यह 
िब्द दोहे मेें से तनिाल लेगें: ‘बज़ार’, ‘दोस्ती’, ‘खैर’, ‘बैर’। बस अब अध्यापि िा िामे ख़त्म। 
इसिे बाद िब ज़रूरत होगी तो अध्यापि मेदद िरेगा अन्यर्ा वह तवद्ार्र्यो ंिो समेूहो ंमेें िामे 
िरते हुए देखेगा। छोटे छोटे समेूहो ंमेें बैठिर बच्े इन िब्दो ंिे ललए अपनी अपनी भाषा िे िब्द 
ललखें। रोमेन ललतप मेें भी व देवनागरी मेें भी। इनिे ललए अंगे्िी िे िब्द भी बताये िा सिते हैं। 
िक्षा पर तनभ्थर िरता है। इसिे बाद इन िब्दो ंिे बहुवचन बनाएँ। ‘बज़ार’, ‘खैर’ व ‘बैर’ िा तो 
िुछ न होगा पर ‘दोस्ती’ िा ‘दोस्स्तया’ँ। लेकिन िुछ ही देर मेें यह साफ़ होगा कि ‘बाज़ारो’ं तो 
होता है। आप िक्षा मेें इस तरह िी गतततवधि िरें और देखें क्ा समेा ँबंिता है। बच्े अपने आस 
पास िे िब्दो ंिो ललखिर उनिे बहुवचन बनाते हैं और कहंदीभाषी बच्े कहंदी मेें बहुवचन बनाने 
िे िकटल तनयमे खुद तलाि िर लेते हैं। अन्य समूेह अन्य भाषाओ ंमेें ऐसे ही तनयमे तलाि िरेंगे। 
बात तनयमे तलाि िरने िी ही नही।ं िैसा कि मेैंने पहले िहा बात है उस प्रकरिया से गुज़रने िी 
िो वैज्ातनि है और िो िेवल भाषा िे मेाध्यमे से ही संभव है खासिर ७–८ साल िी छोटी उम् 
मेें। इस उम् मेें आप भौतति या रसायन िास्त िा प्रयोग अभी नही ंिर सिते वैज्ातनि प्रकरिया 
से पररचचत िराने िे ललए। बच्े स्वयं इस बात िो समेझ लेते हैं कि कहंदी मेें िब्द िा बहुवचन 
बनाने िे ललए यह िानना आवश्यि है कि िब्द िी अंततमे ध्वतन क्ा है और उसिा ललंग क्ा है। 
‘मेिान’ और ‘घर’ वं्यिनांत हैं पर पुल््लिंग भी। सािारण बहुवचन मेें इनमेें िोई पररवत्थन नही ं
होगा। ‘बड़ा मेिान’/ ‘बड़े मेिान’ आकद। लेकिन ‘किताब’ और ‘पुस्ति’ भी वं्यिनांत हैं लेकिन 
स्तीललंग। इनिा बहुवचन तबलिुल अलग ‘किताबें’, ‘पुस्तिें ’। परसग्थ (यानी ‘मेें’, ‘ने’ आकद) 
आने से पहले सभी बहुवचन बदलेंगे अलग अलग तनयमेो ंसे परंतु परसग्थ िे सार् एि ही सामेान्य 
तनयमे िे अनुसार: मकानो ं/घरो ं/ ककताबो ं/ पुस्को ंमें—इसी प्रिार बच्े अपनी अपनी भाषा िे 
तनयमे बना सिते हैं। यकद यह गतततवधि प्राइमेरी िक्षाओ ंमेें हो रही है तो ‘तविेषण’ या ‘परसग्थ’ 
िैसे तिनीिी िब्द इस्तेमेाल िरने िी आवश्यिता नही।ं 

अंगे्िी मेें ललंग नही ं है। बहुवचन बनाने िे ललए िब्दांत ध्वतन िो ही सुनना है ध्यान से। 
उदाहरण िे ललए बच्े िल् ही यह तनयमे पिड़ लेते हैं  कि यकद िब्द िा अंत /स्/, /ि्/, /च्/ 
या /ि्/ से हो तो बहुवचन बनाने िे ललए अंगे्ज़ी मेें ‘इज़’ लगाना होता है यर्ा ‘बधसज़’, ‘बुशिज़’ 
आकद। 
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प्रश्न तनयमे सीखने िा नही ं है। प्रश्न है वैज्ातनि प्रकरिया से गुिरने िा; भाषा िे प्रतत 
संवेदनिीलता िा; संज्ानात्मि तविास िा व सामेाजिि सकहषु्ता िा। प्रश्न भाषा मेें प्रवीणता 
िा भी है। किर से िबीर िे दोहे िो देखें। इसे कहंदी िहें, अवधि या ब्रि या उस समेय मेें आमे 
लोगो ं मेें बोली िाने वाली कहन्ुस्तानी। (यह सवाल हर भाषा िे बारे मेें पूछा िाना चाकहए।) 
किसी बड़ी िक्षा मेें इस बात पर भी खूब चचा्थ हो सिती है। इततहास, रािनीतत व भाषा िे संघष्थ 
िा यह एि बहुत ही िकटल मेुिामे है। तीसरी-चौर्ी िक्षा िे बच्े भी बहुत िुछ िर सिते हैं। 
बहुभातषता िे संदभ्थ मेें भाषागत प्रवीणता िे ललए बहुत िगह रहती है। अनुवाद िरना व अलग 
अलग भाषाओ ंमेें सरलार््थ व कटप्पणी िरना िुछ सक्शत  तरीिे  बहुभातषता िा उपयोग िरने 
िे हैं। सवाल आरंभ मेें िुद्धता िा नही।ं सवाल है बेजझझि बोलने व ललखने िा; समेझिर पढ़ने 
िा। मेान लो िक्षा मेें कहंदी व अंगे्ज़ी िे सार् सार् मेेवाड़ी, भीली, मंेकडयाली व गुिराती भी हैं। 
िक्षा मेें खुलिर बोलने, अपनी भाषाओ ंिा प्रयोग िरने मेें व भाषा िे तनयमे खोिने िी प्रकरिया मेें 
िोई अंतर्वरोि नही।ं बात है तवद्ार्र्यो ंिे आत्मतवश्वास िा एवं उनिे संज्ानात्मि तविास िा।  
तवद्ार्थी छोटे छोटे समेूहो ंमेें बैठिर इस दोहे िो गद् मेें ललखते हैं। अलग भाषाओ ंमेें अनुवाद 
िर सिते हैं। िैसे: 

कबरीरा बाज़ार में खड़ा है, वह सबकी खैर मांगता ह ै 
उसकी न ककसरीसे दोस्री है और न हरी ककसरी से बैर।

मेातनये अंगे्िी मेें िुछ ऐसा अनुवाद हो:

‘Kabira stands in the market place and prays for the  
welfare of one and all. 
He is neither anybody’s friend nor anybody’s foe.’

हो सिता है िक्षा मेें िोई तवद्ार्थी कहमेाचल िे मंेडी िहर िा हो। वह ललख सिता है:

कबरीर खड़री रा बजारा, सब ररी मागँया करा ँखैर  
न केसरी कन्े तेसररी दोस्री न केसरी कन्े बैर। 

यकद िोई तवद्ार्थी मेेवाड़ी िानता होगा तो िुछ ऐसा:

कबरीरा उबो बजार वचे, मांगे सबररी खैर, 
ना कणरी सु याररी, ना  कणरी सु वेर

हमे ने ऊपर देखा कि कहंदी व अन्य भारतीय भाषाएँ (खासी िो छोड़ दें) करियांत हैं। कहंदी िे वाक् 
(१) (राम सेब खाता है) व (२) (गरीता सेब खातरी है) मेें चार-चार िब्द हैं। यानी इनसे िब्दो ंिो 
इिर उिर िर अधिि से अधिि चार! िो कि ४x३x२x१=२४ वाक् बन सिते हैं। कहंदी मेें 
लचीलापन है इसललए िुछ इस तरह िे वाक् संभव हैं:

(१ि) सेब राम खाता है। 
(२ि) खाता है राम सेब।
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पर अंगे्ज़ी मेें ऐसा लचीलापन संभव नही।ं करिया मेध्य मेें है, यर्ा (३) Ram eats an apple। यहा ँ
भी चार िब्द हैं और २४ वाक् बनना संभव है पर वाक् (३) िे अलावा एि भी व्यािरशणि तौर 
पर मेान्य नही ंहोगा और अर््थ िे स्तर पर भी यह अटपटा: 

(३ि) *An apple eats Ram.

इन सब बातो ंिो लेिर १३–१४ साल िे तवद्ार्थी खूब चचा्थ िर सिते हैं। इन अनुवादो ंसे साफ़ 
होगा कि कहंदी मेें िािी लचीलापन है। करिया िो हमे िुछ इिर उिर िर सिते हैं। अंगे्ज़ी मेें यह 
संभव नही।ं और भी िई आयामेो ंपर चचा्थ संभव है। कहंदी मेें ‘मेें’ ‘बज़ार’ िे बाद आता है और 
अंगे्िी मेें पहले। इस तरह िे िई अंतर सामेने आयेंगे। यह सब िक्षा ८–९ ति आते-आते हो 
सिता है। 

साकहत्य, भाषा व भाषा तवश्ेषण िी प्रकरिया िो हमे जितना सार् सार् रखेंगे उतना ही लाभ 
होगा।

४ तनष्कष्थ

िबीर िे दोहो ंिो देखें या प्राचीन भारत िी मेशणप्रवाल प्रर्ा िो या किर आमे आदमेी िी भाषा िो 
देखें, हमेें चारो ंओर भाषा िा रूप बहुभातषता िैसा ही कदखाई देता है। इसी बहुभातषता िो सामेने 
रखते हुए ही हमेें भाषा शिक्षण िे बारे मेें सोच तवचार िरना चाकहए। हर तवद्ार्थी भाषागत क्षमेता 
व िुछ भाषाएँ लेिर ही िक्षा मेें आता है। बहुत से तवद्ार्थी, बहुत सी भाषागत तवतवधिता। हर 
बच्े िी आवाज़ िो िगह ममेलनी चाकहए। इसी तरीिे से ऐसा भाषा शिक्षण संभव होगा जिसिी 
मेानवता िो ज़रूरत है।
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